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ABSTRACT. This article gives an overview over Germans strategies in fostering and monitoring children in
early childhood educational settings using systematic instruments respective capturing individual development
and education. The main focus is laid on waldorf pedagogical positions and on the discussion about the possible
impact of using structured documentation and monitoring instruments in all day routines to individual
professional pedagogical processes in waldorf early childhood educational systems. This first overview must be
seen as an instruction to a scientific research project of the Alanus University Alfter/Germany which main task
is to evaluate the waldorf-specific instrument 77ialog. This article introduces into the scientific design of the
project and gives hints about first results regarding characteristics of the sample.
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ZUSAMMENFASSUNG. Vorliegender Artikel skizziert die Ausgangslage zu Beobachtungs- und Doku-
mentationsgewohnheiten hinsichtlich kindlicher Entwicklung und Persénlichkeit in Waldorfkindergirten in
Deutschland und diskutiert den Beitrag, den die Auseinandersetzung mit strukturierter Beobachtung und Do-
kumentation auf Professionalisierungsprozesse im pidagogischen Team in Waldorfeinrichtungen haben kann.
Die theoretische Heranfithrung bildet den Rahmen fiir ein Forschungsprojekt der Alanus Hochschule, welches
Waldorfkindergirten und -krippen in der Einfithrung und Handhabung des waldorfpidagogischen Dokumen-
tationsinstrumentes 77ialog wissenschaftlich evaluativ begleitet. Das Forschungsdesign dieses Projektes wird hier
erstmals vorgestellt und erste Ergebnisse vorgezeichnet.
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Einleitung

Beobachtung und Dokumentation kindlicher Entwicklung und Personlichkeit gehdren zu den zentralen
Aufgabenundlindertibergreifenden Anforderungen fiir pidagogische Fachkriftein Kindertageseinrichtungen.
Eine regelmifiige, systematische Beobachtungs- und Dokumentationskultur gilt als Qualitdtsmerkmal der
Bildungsarbeit und bedeutsames Element professionellen pidagogischen Handelns. Wie Beobachtungs-
und Dokumentationstitigkeiten in der Fachpraxis konkret umgesetzt werden variiert stark je nach
Bundeslandvorgaben, Triger, Einrichtung und auch Fachkraft. Verbindend wirkt die Tatsache, dass die
Umsetzung der Beobachtungs- und Dokumentationstitigkeiten von verschiedenen Herausforderungen
gepragt ist.

Auch fiir Waldorfkindergirten und -krippen ist das differenzierte und achtsame Wahrnehmen kindlicher
Entwicklung und Individualitit integraler pidagogischer Bestandteil, wenngleich stirker formalisierte,
strukturierte Verfahren hier lange Zeit eine echer untergeordnete Rolle spielten. Vor dem Hintergrund
bildungspolitischer Verinderungen in Nordrhein-Westfalen wurde 2016 im Auftrag der Vereinigung
der Waldorfkindergirten Region Nordrhein-Westfalen mit Trialog ein eigenes Beobachtungs- und
Dokumentationsverfahren entwickelt, das an die Grundlagen von Waldorfpidagogik und die Bedarfe von
waldorfpidagogischen Einrichtungen ankniipft und diese mit den gesetzlichen Anforderungen des Landes
Nordrhein-Westfalen und aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen zu vereinbaren sucht. Das Verfahren
wurde wissenschaftlich begleitet, auf seine Umsetzbarkeit in nordrhein-westfilischen Piloteinrichtungen
untersucht und im Anschluss tiberarbeitet der waldorfpidagogischen Fachpraxis zur Verfiigung gestellt.

Das Folgeprojekt Professionalisierungsprozesse in Waldorfkindergirten und -krippen —wissenschaftliche
Begleitung der Erprobung des Verfahrens Trialog untersucht nun auf Bundesebene die Beobachtungs- und
Dokumentationspraxis in Waldorfeinrichtungen, die Umsetzbarkeit des iiberarbeiteten 77ialogs und
die Verinderungsprozesse der pidagogischen Arbeit, die mit der aktiven Anwendung des Instrumentes
einhergehen kénnen.

Vorliegender Beitrag gibt als Auftakeverdffentlichung einen kurzen Uberblick iiber Hintergrund, Ziele
und Status Quo des bundesweiten Projektes und skizziert erste Ergebnisse zur Ausgangslage und Perspektive
der beteiligten Piloteinrichtungen.

1. Verortung von Beobachtung und Dokumentation im
Professionalisierungsprozess

In der Frihpiadagogik ist das Thema Beobachtung und Dokumentation kindlicher Entwicklung als zentrales
padagogisches Handlungsfeld und Indikator professionellen Handelns und hochwertiger Qualitit nicht
mehr wegzudenken (vgl. Viernickel, 2011; Damen, Madeira Firmino, Fuchs-Rechlin, Smurra & Betz, 2021).

Unter anderem vor dem Hintergrund internationaler Vergleichsuntersuchungen (PISA, PIRLS/IGLU,
TIMMS) und dem frithpadagogischen Paradigmenwechsel hin zu einem Bild des Kindes als aktives, autonomes
Subjekt, das sich in der eigenstindigen Auseinandersetzung mit seiner Umgebung selbsttitig bildet (vgl. u.
a. Schifer, 2005, 2008; Kieselhorst, Breé¢ & Neuf3, 2013), ist seit der Jahrtausendwende die Beachtung und
zugestandene Wichtigkeit von Bildung im Kindergarten, eine damit verbundene Sensibilisierung fiir das
Thema Lernen in der frithen Kindheit (vgl. Knauf, 2019) und das Bemiihen, Bildungsqualitit in Kitas zu
betonen, zu férdern und messbar zu machen (vgl. Greubel, 2016) spiirbar gestiegen. Die Notwendigkeit
sorgfiltiger Wahrnehmung kindlicher Titigkeit und Entwicklung ist zwar seit jeher grundlegender Bestandteil
der Frithpadagogik (naives Beobachten) und ihrer unterschiedlichen, insbesondere reformpidagogischen,
Bezugstheorien (z. B. Frobel, Montessori oder Steiner, vgl. i. U. Greubel, 2016), systematisierte Ansitze,
worin das Beobachtete in kontinuierliche und nachvollziehbare Dokumentationen (Entwicklungs- oder
Bildungsdokumentationen) miindet, wurden jedoch erst seit den skizzierten Entwicklungen sukzessiv zum
professionellen Standard der Bildungsbegleitung in Kindertageseinrichtungen (vgl. Cloos & Schulz, 2011)
und zur Forderung in nahezu allen Bildungsplinen und vielen Gesetzgebungen der Linder (vgl. Knauf,
2019).
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Die Ausgestaltung und Umsetzung dieser Anforderungen liegt dabei, unter Beachtung der jeweiligen
mal mehr oder weniger konkreten linderspezifischen Vorgaben, in den Hinden der Triger, Leitungen
und Teams in den Kindertageseinrichtungen und stellt diese vor verschiedene Herausforderungen. Sie
konnen aus einem Kaleidoskop unterschiedlichster Beobachtungs-, Dokumentations- sowie pidagogischer
Diagnostikinstrumente wihlen, die zahlreich fiir den Elementarbereich konzipiert wurden und laufend
werden. Diese unterscheiden sich hiufig nicht nur in der Handhabung grundlegend, sondern reprisentieren
verschiedene, teilweise polarisierende Lager im frithpidagogischen Feld (vgl. Walter-Laager et al., 2017,
Damen et al., 2021). Auf der einen Seite geht es um das Diagnostizieren von Konnen und Nicht-Konnen
(eher quantitativ-diagnostisch orientierte Verfahren zur punktuellen Erfassung von Entwicklungsstinden)
auf der anderen Seite um das Wahrnehmen von Stirken und Potenzialen (cher qualitativ-hermeneutisch
orientierte Verfahren zur prozessorientierten Entwicklungsbegleitung) (vgl. i. U. Riflimann, 2018; Damen
et al., 2021). Dariiber hinaus finden sich fiir den Themenbereich Beobachtung und Dokumentation eine
Vielfalt unterschiedlichster Begrifflichkeiten, die oftmals nicht trennscharf oder synonym verwandt werden
(z. B. Bildungs- und/oder Entwicklungsdokumentation) sowie eine Gemengelage an Verfahren, die einerseits
genauestens wissenschaftlich validiert und andererseits ohne wissenschaftliche Absicherung zur Verfigung
stehen. Zudem werden in vielen Einrichtungen der unterschiedlichen Triger mehrere Verfahren parallel
verwendet als auch selbst entwickelte Verfahren, die auf eigenen Erfahrungswerten beruhen (vgl. Damen et
al., 2021). Diese Grundsituation fiihrt zu vielen Unsicherheiten und Unklarheiten in der Fachpraxis.

Auch beziiglich der Wertigkeit von systematisierter Beobachtung und Dokumentation existieren,
unabhiingig von der Trigerschaft der Einrichtungen, unterschiedliche zum Teil kontroverse Perspektiven.
Zu grof§ — oder auch zu klein — erscheint Manchem der Graben zwischen Kindergarten und Schule,
uniiberwindbar das Spannungsfeld zwischen erneuerten Anforderungen, eigenen, ideellen pidagogischen
Anspriichen und bestehenden Rahmenbedingungen (vgl. u. a. Greubel, 2019; Damen et al., 2021). Neben
dieser Grunddiskussion nimmt die individuelle Haltung der einzelnen Fachkrifte eine Zentralstellung fiir
die Betrachtung des Themas ein: ihr professionelles Selbstverstindnis, ihr Bild vom Kind und ihre (Selbst-)

Reflexionsbereitschaft beeinflussen die Beobachtungs- und Dokumentationskultur in entscheidendem
Mafle.

1.1 Beobachtung und Dokumentation in der Waldorfkindergartenpidagogik

In der Waldorfkindergartenpidagogik ist die fachliche Auseinandersetzung zum Thema Beobachtung und
Dokumentation prisent, jedoch im Vergleich zu anderen Aspekten eher unterreprisentiert. So nehmen
Beobachtungs- und Dokumentationsfragen in zentralen Sekundirveroffentlichungen zu Praxis und
Konzeption des Waldorfkindergartens quantitativ wie qualitativ eine randstindige Rolle ein (vgl. u. a.
Kardel, Patzlaff & McKeen, 2007; SafSmannshausen, 2008; Compani & Lang, 2015; Suggate, 2015; Patzlaff
& SafSmannshausen, 2020).

Dass das Thema grundlegend in der Waldorfkindergartenpidagogik verwurzelt ist, kann den primiren
Quellen zur Rekonstruktion der Waldorfpidagogik entnommen werden: in Steiners vergleichsweise rar
gesiten pidagogischen Schriftwerken (Auflerungen zu pidagogischen Fragen sind vor allem in Vortrags-
Mitschriften und Konferenzprotokollen zuginglich) beschreibt er recht detailliert die Bedeutung und
Merkmale der sogenannten Menschenerkenninis (vgl. Schmalenbach, 2019). So konstatiert Steiner in seiner
padagogischen Grundschrift ,Die Erzichung des Kindes vom Gesichtspunkte der Geisteswissenschaft*
(1907/1987):

Nicht Forderungen und Programme sollen aufgestellt, sondern die Kindesnatur soll einfach beschrieben
werden. Aus dem Wesen des werdenden Menschen werden wie von selbst sich Gesichtspunkte fiir die Erziechung

ergeben. (ebd., S. 16)

Hiermit ist ein Signum der Waldorfpiddagogik beschrieben: nicht theoretische Grundsitze sind entscheidend,
sondern das Bemithen um ein Erkennen, Verstehen und Unterstiitzen der kindlichen Individualitit und
Entwicklung als Ausgangs- und Zielpunkt des padagogischen Handelns. Fiir pidagogisch Titige ist nach
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Steiner die Einiibung einer moglichst voraussetzungsfreien, das heif3t in ihrer Methodik phinomenologisch
ausgerichteten Wahrnehmung grundlegend, die einbezieht, dass der Personlichkeitskern, die Individualitit
des Kindes sich einer Sinnesbeobachtung alleine nicht erschlieflen konne, dies erfordere vielmehr eine
(noch weiter bestimmungswiirdige) kiinstlerische Betrachtungsfihigkeit (vgl. Schmalenbach, 2019), im
Sinne des Gedankens der Pidagogik als Kunst, als Erziehungskunst (vgl. hierzu auch Goldshmidt, 2017).
Erginzend dazu steht Steiners Forderung, im Sinne einer Interdependenz zwischen der Erkenntnisform
der Erwachsenen und dem zu erkennenden oder verstehenden Kind (vgl. Hiining, 2017), eine intuitive
Erkenntnisform auszubilden.

In den pidagogischen Vortrigen Steiners finden sich zahlreiche Hinweise fiir die Bedeutsamkeit, die
er einem ,rechten Beobachtungssinn® (1924/1990, S. 28) attestiert, der auch die feinen Nuancen, die
charakteristischen Aufierungen »in den Kleinigkeiten des Lebens“ (ebd.) wahrnimmt, zum Beispiel an der
Art, wie ein Kind einen Gegenstand aufthebt oder sich fortbewegt. Fiir waldorfpidagogisch Sachkundige
gibe es sogar ,nichts Reizvolleres, als das Kind zu beobachten® (ebd., S. 16). Die genaue Beobachtung bilde
den ,ersten Grundsatz einer wirklichen pidagogischen Kunst“ (ebd., S. 29), die ein ganzheitliches Bild des
Kindes zeichnen kann, das aus der ,,Einsicht der Einzelheiten zu der Gesamterfassung® (1924/1987, S. 105)
gelangt.

In der (wissenschaftlichen) Auseinandersetzung der Waldorfkindergartenpidagogik mit dem
Beobachtungs- und Dokumentationsgebiet steht in den letzten 15 Jahre ebenfalls der Aspekt der
Beobachtung und ihrer Voraussetzungen im Zentrum und weniger der Aspekt der Dokumentation (vgl.
Greubel, 2016). Im Anschluss an das Motiv der Bemithung um die Erkenntnis des Menschen, werden
vor allem die achtsame, unvoreingenommene Wahrnehmung und Auseinandersetzung mit der kindlichen
Entwicklung und Personlichkeit eingehender betrachtet respektive postuliert sowie die stetige Selbstreflexion
im Sinne des zentralen waldorfpidagogischen Topos der Selbsterziehung der Erwachsenen (vgl. u. a. Grah-
Wittich, 2008; Drummond & Jenkinson, 2009; Patzlaff & Safmannshausen, 2020, Suggate & Suggate,
2020). Der Aspekt der Dokumentation erfihrt eine deutlich nachgeordnete Beachtung und wird durch
das Fithren von Elterngesprichen, die Sammlung originirer Auflerungen der Kinder, z. B. Zitate und
Zeichnungen sowie durch die freie Verschriftlichung von Beobachtungen in (vorstrukturierten) Tagebiichern
als erfillc betrachtet, die den Pidagog:innen eine Stiitze fiir die Bewusstseinsbildung seien (vgl. Kardel et
al., 2007; SafSmannshausen, 2008). Mit einzelnen Ausnahmen (z. B. Grah-Wittich (2016) mit Blick auf
Videoaufzeichnungen zur Qualititssicherung in Krippen, Krohmer (2015) hinsichtlich des Gewinns von
Erziehungsqualitit durch Dokumentation und Hiining (2017) im Hinblick auf Professionalisierungsfragen
der Waldorfkindergartenpidagogik) wird das Thema Dokumentation und insbesondere ihre Auswertung
und Deutung kaum eingehender beleuchtet.

Der Einsatz standardisierter, normativ orientierter Verfahren — sowohl der Beobachtung als auch der
Dokumentation —wird in einigen Veréffentlichungen fiir die Praxis der Waldorfkindergirten als Kontrapunkt
zum waldorfpidagogischen Verstindnis des Kindes, das seine eigene Norm setzt, problematisiert und
zum Teil ausgeschlossen (vgl. Saflmannshausen, 2008; Kuhfuss, 2011). Das Erkennen des kindlichen
Entwicklungsstandes spielt in der theoretischen Auseinandersetzung nichtsdestotrotz eine Rolle und es ist
konstatierbar, dass sich auch die Sichtweise auf externe Verfahren langsam verindert. Krohmer (2011, 2015)
vertritt bspw. ebenfalls eine kritische Perspektive gegeniiber der Orientierung an sogenannten Meilensteinen
der Entwicklungund dem damit hiufig verbundenen Warten der Bezugspersonen des Kindes auf das Eintreten
entsprechender alterstypischer Fihigkeiten. Sie sieht aber dennoch das Potenzial in systematisch angelegten
Dokumentationshilfsmitteln, Entwicklung entdecken zu lernen, die Erkenntnisfahigkeit zu differenzieren
und zu stirken und damitzu einer héheren piadagogischen Qualitit beizutragen. Mit Blick auf die Erfahrungen
mit den seit einigen Jahren in Baden-Wiirttemberg obligatorischen Einschulungsuntersuchungen (ESU) im
vorletzten Kindergartenjahr berichtet sie (2011) zunichst von einem Widerstand der Kolleg:innen gegeniiber
den skalierten Fragebogen, welcher sich anschliefend jedoch in eine Akzeptanz und Wertschitzung
hinsichtlich ressourcenorientier strukturierter Verfahren wandelte. Die Chancen der strukturierten Fragen
liegen in einer bewussten Auseinandersetzung und Orientierungsleitung: ,Ich erlebe gerade das durch die
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ESU-Fragen in die Beobachtung Gefiithrt-werden als Schulung des Blickes fiir eine freie Beschreibung.®
(ebd., S. 77)

Voraussetzung fiir einen gelungenen Prozess ist die Kompetenz der Erzichenden, die sich in eigenen
padagogischen Erfahrungen hinsichdich der kindlichen Entwicklung, in der guten Kenntnis kindlicher
Entwicklungsprozesse, in dem Wissen und in der Auseinandersetzung mit Rudolf Steiners pidagogischen

Grundsitzen und in einer achtsamen und empathischen Haltung den Kindern gegeniiber zeigt (vgl.
Krohmer, 2015).

Welche konkreten Beobachtungs- und Dokumentationsmethoden in der waldorf-frithpadagogischen Praxis
weiter zum Einsatz kommen, wurde 2015/2016 fiir Nordrhein-Westfalen niher untersucht (Greubel &
Jachmann, 2017). Die Erhebungen forderten in Nordrhein-Westfalen ein uneinheitliches Bild in Bezug
auf Haltung, Einstellungen und Umsetzungspraxis in den teilnehmenden Waldorfkindergirten zutage. Fiir
Dreiviertel der befragten Fachkrifte sind entsprechend der skizzierten waldorfpidagogischen Grundlagen
gezielte Beobachtungen (prozess- als auch merkmalsorientierte) — jedoch in sehr individuell festgesetzten
Abstinden — und die Nutzung kaum strukeurierter Hilfsmittel wie individueller Notizbiicher der weit
verbreitete Modus Operandi (vgl. ebd.). Als speziell auf das Konzept der Waldorfkindergartenpidagogik
zugeschnittene, systematische Verfahren stehen padagogischen Fachkriften erst seit etwas mehr als 10 Jahren
Instrumente zur Auswahl: hierzu zihlen das hier im Fokus stehende Instrument 77ialog (Kaiser, 2017) als
auch dessen weniger strukturiertes Vorlduferverfahren Dialog (Kaiser, 2008), das oftmals mit individuellen
Akzentuierungen Anwendung findet. Eine Zentralstellung nimmt zudem die Gesprichsmethode der
sogenannten Kinderkonferenz (vgl. u. a. Ruhrmann & Henke, 2010; Wichert, 2012) ein. Hierbei handelt es
sich um einen multiperspektivischen Austausch von pidagogischen und ggf. therapeutischen Fachkriften in
respektvoller Grundhaltung, der auf méglichst unvoreingenommene und systematische Weise (in der Regel
Festlegung von Gesprichsleiter, Zeitrahmen und Themenabfolge vgl. Wichert, 2012) einen differenzierten
und umfassenden Blick auf ein Kind erméglichen soll, jedoch besonders zeitintensiv ist und die Pidagog:innen
demnach zunehmend vor der Herausforderung der Umsetzung stellt.

In den Befragungen der waldorfpidagogischen Einrichtungen in Nordrhein-Westfalen (vgl. Greubel &
Jachmann, 2017). zeigte sich in der Praxis demnach auch schon der Wunsch nach einem strukturierten und
gleichzeitig waldorfkompatiblen Instrument, welches ressourcenschonend in den Alltag eingebaut werden
kann.

Das Anliegen der waldorfpidagogisch arbeitenden Einrichtungen, proaktiv, selbstbestimmt die
Entwicklungsprozesse entsprechender Verfahren zu begleiten und nicht abhingig von waldorf-externen
linderspezifischen Verfahrensweisen zu sein oder zu werden, zeigt sich zunehmend in der Szene der
waldorfpidagogischen Trigerlandschaft, z. B. durch Kooperationen mit offiziellen Trigern im Zuge der
Verankerung der in Baden-Wiirttemberg verpflichtenden Einschulungsuntersuchung (ESU), im Rahmen
des Evaluationsprozesses des Berliner Bildungsprogrammes (vgl. Foller-Mancini, 2014) oder in den
Bemithungen in Nordrhein-Westfalen ein eigenes Verfahren zur Beobachtung und Dokumentation im Zuge
der verpflichtenden standardisierten Sprachstandserhebung zu entwickeln (vgl. Greubel & Jachmann, 2017)

1.2 Beobachtung und Dokumentation als Merkmale pidagogischer Professionalitir

Pidagogisches Handeln vollzieht sich in sozialen Beziehungen, die ganz individuelle Eigendynamiken
aufweisen. Uberdies kann es durch konstitutive, nicht aufhebbare Antinomien beschrieben werden, die sich
in Spannungs- und Widerspruchsverhiltnissen vollziehen, Ungewissheit und Krisenhaftigkeit beinhalten und
sich jeder Standardisierung entziehen (vgl. Thon, 2017; Helsper, 2001, 2010). Bereits in den Schriften von
Janusz Korczak (1978) wird in den frithen Jahren des 20. Jahrhunderts auf die Wechselwirkungen zwischen
Kind und Erziechenden hingewiesen und die Rolle der Erziehenden als einen durch stetige Selbstreflexion
und Wahrnehmung bestimmten Aushandlungsprozess definiert:

Durch das Kind sammle ich Erfahrungen, es hat Einfluss auf meine Anschauungen und auf die Welt meiner
Gefiihle; vom Kind bekomme ich Anweisungen an mich selbst, ich stelle Anforderungen, ich beschuldige mich,
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bin nachsichtig oder vergebe. Das Kind lehrt und erzieht (...) Man darf das Kind nicht gering schitzen. Es weif§
mebhr {iber sich selbst als ich iiber das Kind. Man kann es nur erraten. (ebd., S. 105)

Professionelles pidagogisches Handeln ist in diesem Sinne notwendigerweise auf stetiges, reflexives Sich-
Zuriickwenden auf das eigene Tun und das eigene Fachwissen zuriickgeworfen und muss situativimmer neu
hergestellt werden (vgl. Ruppin, Prigge, Pages & Adam, 2015). Im Unterschied zu anderen Professionen
zeichnet sich pidagogische Professionalitit nach Ebert (2011) daher nicht allein durch komplexes fachliches
Wissen, methodisches Kénnen, rationales Handeln oder den sozialen Status der Berufstragenden aus und ist
somit ungleich schwieriger zu definieren. Um Kinder und ihre Lebenswelt zu verstehen, ihre Entwicklungs-
und Selbstbildungsprozesse zu initiieren und zu begleiten, hebt pidagogische Professionalitit vielmehr auf
die Reflexionsfihigkeit der handelnden Akteure ab, die sich in der pidagogischen Arbeit ,,immer wieder
erneut herausgefordert sehen, Handlungsrahmen, Handlungsgrundlagen sowie Handlungsentscheidungen
zu iiberdenken und dieses Erfahrungswissen in ihre zukiinftigen Handlungsentscheidungen zu integrieren.
(ebd., S. 5) Die stetige Reflexion der eigenen Person und Berufspraxis beschreibt Krenz (2017, S. 9) als eine
»oelbstaktivierung und Begleitung eigener Bildungsprozesse.“

Demgemifl sind eine reflexive Selbstaktivitir und eine forschende Haltung sowohl zentral fiir die Spezifik
padagogischer Professionalitit als auch fiir die Ausbildung eines professionellen Habitus (vgl. Nentwig-
Geseman et al., 2011; Ruppin et al., 2015). Der Prozess der Professionalisierung wird von Ebert (2011, S.
8) auch als ,Entwicklungsaufgabe bezeichnet, im Sinne einer besonderen Qualitit von Lernprozessen, die
die ganze Person verindern und Grundlage fiir die Entwicklung einer forschenden bzw. ,hermeneutischen
Kompetenz® bilden d. h. die Fihigkeit zur differenzierten, responsiven Beobachtung und anschliefSender
Interpretation der Beobachtungen. Fengler und Réhler (2015) betonen in diesem professionellen Setting
die Dringlichkeit, neben der fachlichen Qualifizierung, der Personlichkeitsbildung der pidagogischen
Fachkrifte in den unterschiedlichen Ausbildungsformaten einen hohen Stellenwert zuzuschreiben.

Im Kontext der Waldorfkindergartenpidagogik bildet der Begriff der Selbsterziehung, als grundlegende
Bereitschaftzureigenen Reflexionund Anerkennungeigener Wahrnehmungsgrenzend. h. zur Selbsterkenntnis,
ein zentrales Motiv des pidagogischen Selbstverstindnisses (vgl. Grimm, 1998; Patzlaff & SafSmannshausen,
2020; Ostkdmper, 2020). Dieses Moment stellt hier folglich einen wichtigen Bestandteil des eigenen
Professionalisierungsprozesses und -verstindnisses dar. Die besondere Beachtung der Wirksamkeit, die
den Personlichkeitseigenschaften der Bezugspersonen zukommt und die Betrachtung von Bezugspersonen
als Vorbilder, welche zur Nachahmung anregen, bildet eines der Kernelemente der waldorfpidagogischen
Praxis. Diese Haltung basiert auf der Uberzeugung Steiners (1924/2004), dass Kinder sich in den ersten
Lebensjahren erst mit den Zusammenhingen der Welt vertraut machen und fiir Bezugspersonen daher ein
Bewusstsein {iber die Vorginge dieser Anniherungsprozesse wichtig ist als auch dariiber, dass ihr Handeln
auf die kindlichen Erkundungen eine eminente Wirkung hat. Der Erziehungsprozess vollzieht sich nach
Steiner (ebd.) in den ersten Lebensjahren vor allem durch das selbstindige Nachahmen des Kindes von
Handlungen der Erwachsenen in seiner Umgebung:

Wir konnen es nur dadurch erziehen, dass wir alles dasjenige, wovon wir meinen, dass es in dem Kinde entwickelt
werden muf3, in seiner Umgebung tun. Wir sollen nicht ausdenken: was soll das Kind tun? — sondern wir sollen
uns vor allen Dingen klar sein dariiber, dass wir selbst es ihm vormachen miissen. (ebd., S. 242)

Waldorfpidagog:innen sehen sich damit in der Verantwortung, Entwicklungs- und Selbstbildungsprozesse
des Kindes selbstreflexiv zu begleiten und Situationen und Umgebungen zu schaffen, die das kindliche
Welterkundungsinteresse unterstiitzen und dabei den Kindern — in Anerkennung und im Bewusstsein ihrer
Vorbildstellung — gewissermaflen als Lotse zur Verfiigung zu stehen. In den Worten von Grimm (1998):
»Wer, wenn nicht ein sich in Entwicklung Befindender, sollte einen anderen Menschen anregen konnen, sich
selbst zu entwickeln?“ (ebd., S. 8).

Die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit der Bedeutung der eigenen Rolle im professionellen
piadagogischen Umgang mit Kindern steht in der Waldorfkindergartenpidagogik noch vergleichsweise am
Anfang. Beispielhaft ist allerdings die Studie von Hiining (2017) zu nennen, die in einem umfassenden
ersten Aufschlag zu Profession, Professionalitit und Professionalisierung der Waldorfkindergartenpidagogik
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das Berufsteld der Waldorf-Kindheitspidagogik historisch wie professionstheoretisch tiefergehend beleuchtet
und hinterfragt. Auch in der Analyse tiber die Erfahrungen von Waldorfpidagog:innen mit dem Berliner
Bildungsprogramm (Fsller-Mancini, 2014) wird die pidagogische Selbstreflexion als ein Qualititsausweis
der professionellen Arbeit in Kindertagesstitten hervorgehoben.

Mit dem vorliegenden Projekt gilt es nun zu tiberpriifen, ob diese, durch kontinuierliche Selbstreflexion
geprigten, hoch anspruchsvollen Prozesse in der Praxis durch die padagogischen Fachkrifte im Sinne der
eigenen Professionalisierung wahrgenommen werden und welche strukturellen Bedingungen bei diesem
Prozess dienlich sind. Mit Blick auf das Beobachtungs- und Dokumentationsgebiet weisen erste Ergebnisse
der vorliegenden Studie darauf hin, dass die pidagogischen Mitarbeitenden der Piloteinrichtungen teilweise
ein Unbehagen im Umgang mit formalisierter Dokumentation verspiiren, da mit ihrer Anwendung die
potenzielle Gefahr einer zu starken Distanzierung zu den anvertrauten Kindern verbunden wird. Auch der
Topos Arbeitszeit am Kind scheint fiir sie hierin gefihrdet und wird zuweilen nicht im Einklang mit den in
Kapitel 1.1 dargestellten epistemologischen Grundsitzen der waldorfpidagogischen Beobachtungskultur
sowie den strukturellen Rahmenbedingungen in den Einrichtungen vor Ort gesehen.

Das Thema Beobachtung und Dokumentation nimmt in der Professionalisierungsdebatte eine zentrale
Rolle ein. Beobachtungs- und Dokumentationsaufgaben gelten, so die Diskussion in der wissenschaftlichen
Szene der Frith- und Kindheitspiadagogik, nicht nur als integrale Bestandteile und Qualitdtsmerkmale der
Bildungsarbeit in Kindertageseinrichtungen, sondern gleichsam — eine regelmifSige, prozessorientierte
und systematisierte Ausfithrung voraussetzend — als besonders bedeutsame Elemente professionellen
pidagogischen Handelns. So werden der Erwerb von Deutungs- und Reflexionskompetenzen und das
Vorhandensein einer forschenden Haltung insbesondere im Zusammenhang mit einer regelmifligen und
systematischen Anwendung von Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren verortet (vgl. Viernickel,
2011; vgl. Damen etal., 2021). Die Art und Weise wie padagogische Fachkrifte kindliche Entwicklungs- und
Bildungsprozesse beobachten und deuten, gilt iiberdies als Indikator fiir den Grad ihrer Professionalisierung
(vgl. Kieselhorst, Brée & Neufs, 2011; Ruppin et al., 2015).

Der Professionalisierungsdiskurs der Frithpidagogik zeichnet sich folglich durch eine deutliche
Konzentration auf die Handlungskompetenzen und das Fachwissen pidagogischer Fachkrifte aus.
Diese Fokussierung tritt deutlich in den bundeslandspezifischen Bildungsprogrammen, -plinen und
-vereinbarungen, in etablierten Qualitdtskriterienkatalogen (z. B. Tietze & Viernickel, 2016) und Kompendien
zur Bestimmung und Erfassung der Kernkompetenzen pidagogischer Fachkrifte (z. B. Frohlich-Gildhoff et
al., 2014) hervor (vgl. Viernickel, 2017).

Viernickel (2017) pliadiert aus einer systemischen professionstheoretischen Perspektive heraus fiir
eine Zuerkennung dieser ,Verkiirzung auf Merkmale der pidagogischen Fachkrifte allein® (ebd., S.
39) und eine stirkere Beachtung des gesamten Systems, in dem sich Bildungs- und Erziehungsprozesse
vollziehen, um zu verstehen, auf welchen Gegebenheiten eine qualititsvolle und professionelle pidagogische
Arbeit entscheidend griindet z. B. auf der monetiren und gesellschaftlichen Anerkennung der Leistung
frithpadagogischer Fachkrifte. Zu letzterem kann der Themenbereich Beobachtung und Dokumentation
sicherlich einen wertvollen Beitrag leisten, denn es besteht eine konsensuale Auffassung dariiber, dass
eine differenzierte Beobachtungs- und Dokumentationskultur einen Beitrag zur Professionalisierung der
Frithpidagogik als solche leiste, indem sie die Haltung der padagogischen Fachkrifte gegeniiber Kindern
positiv verdndern konne und im professionstheoretischen Sinne das Potenzial berge, als ,professionelles
Instrumentarium® ein berufliches Selbstverstindnis zu begriinden (vgl. Ruppin et al., 2015).

Professionalisierung kann daher zweidimensional betrachtet werden: einerseits im Sinne einer
Befihigung der Fachkrifte zu professionellem Handeln und andererseits hinsichtlich der Gestaltung von
Rahmenbedingungen, damit professionelles Handeln méglich ist (vgl. von Hippel, 2011). Wie dargestellt,
kann die Etablierung einer regelmifiigen, differenzierten Beobachtungs- und Dokumentationskultur
ein geeigneter Kontext sein, in dem Professionalisierungsprozesse angestoflen werden. Im Anschluss an
Schulz und Cloos (2013) sind dabei auch die Verfahren selbst auf ihr jeweiliges Anregungspotenzial hin zu
betrachten.

www.rosejourn.com RoSE - Research on Steiner Education Vol.12 No.2 2021



Stefanie Greubel, Cornelia Jachmann: Professionalisierungsprozesse in Waldorfkindergarten und -krippen 20

2. Projektdesign der vorliegenden Studie
2.1 Ausgangs- und Bedarfslage

Im Auftrag der bundesweiten Vereinigung der Waldorfkindergirten e.V. kniipft das aktuelle Projekt nahtlos
an eine erste Forschungsstudie aus den Jahren 2015/2016 an, die durch bildungspolitische Verinderungen
in Nordrhein-Westfalen angestoflen wurde.

Das Pionierprojekt entfaltete sich seinerzeit auf Grundlage gesetzlicher Neuerungen, die seit 2014
alle Kindertageseinrichtungen in NRW verpflichtet, eine alltagsintegrierte Sprachbildung und -férderung
durchzufiihren und die Sprachentwicklung aller Kinder mittels eines standardisierten Instrumentes (,,sismik/
seldak® von Ulich 2003, Ulich & Mayr, 2006, ,Liseb“ von Mayr, Kieferle & Schauland, 2014 sowie ,BaSiK*
von Zimmer, 2014) zu dokumentieren. Fiir alle anderen Entwicklungsbereiche ist ebenfalls eine regelmifige
Erstellung von Dokumentationen vorgesehen, inhaltlich und formal sind die Vorgaben hier jedoch
relativ offengehalten. Diese Neuerung reihte sich ein in weitere tiefgreifende Wandlungsprozesse, die die
Waldorfkindergartenbewegung in vielen Regionen Deutschlands in den letzten zwanzig Jahren insbesondere
im Zusammenhang der Einfiihrung von Bildungsplinen und ihrer Implikationen fiir den Elementarbereich
herausforderte (vgl. hierzu Foller-Mancini, 2014; Krohmer, 2011; Kolass, 2020).

Im Zuge der skizzierten Vorginge initiierte in Nordrhein-Westfalen eine Arbeitsgruppe der Vereinigung
der Waldorfkindergirten Region NRW die Entwicklung eines eigenen, waldorfpidagogischen Beobachtungs-
und Dokumentationsinstrumentes. Ziel war es, die verpflichtende Sprachbeobachtung ,um einige
Entwicklungsbereiche zu erweitern und ein Instrument zur ganzheitlichen Beobachtung und Dokumentation
kindlicher Entwicklung zu erhalten, das eher dem Anspruch der Waldorfpadagogik entspricht. (Kaiser,
2017a, S. 1) Begleitet wurde dieses Vorhaben durch ein Projektteam des Instituts fiir Kindheitspiddagogik
der Alanus Hochschule.

Die wissenschaftliche Begleitung legte ein Hauptaugenmerk auf den Dialog von Praxis und Forschung:
Voruntersuchungen in allen nordrhein-westfilischen Waldorfkindergirten lieferten die Grundlage fiir
die Entwicklung des waldorfspezifischen Verfahrens mit Namen 77ialog durch Margarete Kaiser M.A.
(Erziehungswissenschaftlerin und Waldorf-Fachberaterin) und einer beratenden Expertengruppe. Die
anschlieffende Erprobung des Verfahrens fand im Praxisfeld von 11 ausgewihlten nordrhein-westfilischen
Waldorfkindergirten statt (vgl. Greubel & Jachmann, 2017). Die Forschungsergebnisse der Pilotphase
zeigten, dass sich 7rialog konzeptionell gut eignet, um waldorfpidagogische Bedarfe mit gesetzlichen
Anforderungen und aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen zu vereinbaren (z. B. ko-konstruktive
Gestaltung zwischen pidagogischen Fachkriften und Eltern). Auf Basis der Riickmeldungen — in der Praxis
zeigte sich, dass vor allem hinsichtlich der Handhabbarkeit noch an manchen Stellschrauben zu drehen
war — wurde 77ialog tiberarbeitet und der waldorfpidagogischen Fachpraxis zur Verfiigung gestellt. 7rialog
kommt seitdem nicht nur in NRW, sondern tiberregional zum Einsatz und st68t auch international in
Waldorfkindergirten auf Interesse, sodass hier offenkundig ein Bedarf besteht.

Hier setzt das aktuelle Projekt an: Hatte der erste Forschungsprozess ausschliefflich Nordrhein-Westfalen
im Fokus, sieht die aktuelle Studie nun eine bundesweite Beteiligung von Waldorfkindergirten und -krippen
vor, um spezifische Regelungen und Bedarfe auf Linder-, Vereins- und Einrichtungsebene zu untersuchen
und die Moglichkeiten der Implementierung von 77ialog tiber Nordrhein-Westfalen hinaus auszuloten.
Dazu liegt ein Forschungsschwerpunkt, wie in der ersten Studie, auf der Identifikation férderlicher
und hinderlicher Bedingungen in der Anwendung des iiberarbeiteten 77ialogs (der bis dato noch keine
wissenschaftlich begleitete Uberpriifung durchlaufen hat) und in der Dienlichkeit des Instrumentes in
individuellen Professionalisierungsprozessen. Untersucht werden diese Forschungsfragen in ausgewihlten
bundesweit verteilten Piloteinrichtungen aus dem Feld der Waldorfkindergirten/-krippen in den Regionen
der Vereinigung der Waldorfkindergirten.
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2.2 Spezifika des Beobachtungs- und Dokumentationsverfahrens Trialog

Das Verfahren 77ialog wurde von der Erziechungswissenschaftlerin und Waldorfpidagogin Margarete Kaiser
M.A. und einem beratenden Expertengremium auf Grundlage der Befragung aller nordrhein-westfilischen
Waldorfkindertageseinrichtungen entwickelt. Zu den zentralen Impulsen der Praxis zihlten die Themen
Elternpartizipation, der Bedarf nach Hinweisen auf alterstypische Fihigkeiten und fachlichen Impulsen zur
Aktualisierung des eigenen Fachwissens und die Beriicksichtigung knapper Zeitressourcen (vgl. Greubel &
Jachmann, 2017).

Der erste Entwurf des 7rialogs wurde in einer sechsmonatigen Erprobungsphase in der Praxis iiberpriift
und anschlieflend iiberarbeitet. Mit Abschluss dieses Prozesses war ein Verfahren konstruiert, das gemifd
Selbstauskunft eine ,ganzheitliche“ Vorgehensweise zur Beobachtung und Dokumentation kindlicher
Entwicklungsprozesse zu ermoglichen sucht und unterstiitzen soll, ,die Individualitit des Kindes und seine
Entwicklungsschritte durchgingig alltagsintegriert und detailliert wahrzunehmen (...) und der systematischen
Vorbereitung der Entwicklungsgespriche mit den Eltern dient (vgl. Kaiser, 2017b, S. 4). Mit Trialog sollen
ywertfrei“, ,empathisch® und selbstreflexiv die individuellen Entwicklungs- und Bildungsschritte von
Kindern wahrgenommen und dokumentiert werden. Ubergeordnetes Ziel ist ,die Personlichkeit und das
Wesen des Kindes in das Zentrum der Betrachtung zu stellen® (vgl. Kaiser, 2017a, S. 4).

Das Verfahren 7Trialog richtet sich an alle Kinder von einem Jahr bis zum Schuleintritt im sechsten/siebten
Lebensjahr. Das Verfahren sieht vier Materialkomponenten vor: Manual (1), Bogen fiir das Kind (2)
(Beobachtungs- und Dokumentationsheft fiir jedes Kind das vorgegebene Items als Beobachtungsanregungen
und fachliche Inputs enthilt, einer dreischrittigen Dokumentationssystematik folgt und als Vorbereitung und
systematischer Leitfaden fiir Elterngespriche dient), Elternbogen (3) sowie erginzend BaSiK (4) (Zimmer
2014), ein validiertes Verfahren, das der intensiveren systematischen Beleuchtung des Sprachbereichs
dient (je nach Bundesland gibt es fiir die Begleitung und Dokumentation der Sprachentwicklung teilweise
spezifische Erfordernisse).

Trialog ist als prozessorientiertes Verfahren angelegt und steht vorrangig in der Tradition qualitativ-
hermeneutischer Verfahren, diedas Verstehen und Deuten kindlicher Aktivititen, dieindividuellen Ressourcen,
Kompetenzen und Stirken des Kindes in den Mittelpunke stellen, enthilt aber auch Aspekte zum Erkennen
von Entwicklungsstinden und zur Ableitung von pidagogischen Forderimpulsen. Ein markantes Merkmal
des Verfahrens liegt sicherlich in der partizipativen Ausrichtung, die sich bereits in der namensgebenden
Wortschopfung darstellt und die im Sinne des Beziehungsdreiecks eine deutliche Beteiligung der Akteure
Pidagog:in, Eltern und Kind vorsieht und die Elterngespriche als feste und regelmiflige Bestandteile der
Beobachtungs- und Dokumentationskultur betont. Der Einbezug der Eltern erfolgt einerseits durch einen
eigenen strukturierten Elternbogen, der die Eltern einlddt, nach eigenem Ermessen Eintragungen wie
Fragen oder Wahrnehmungen, vorzunehmen sowie im Rahmen des gemeinsamen Erarbeitens spezifischer
Fragen im Trialog-basierten Entwicklungsgesprich. Die Partizipation des Kindes erfolgt nicht durch direkte
Beteiligungsformate, sondern ist indirekt als stellvertretende Einnahme der méglichen Kindperspektive
durch die beteiligten Erwachsenen vorgesechen. Das heifSt Fachkraft und Eltern sind gemifl 7rialog-
Ansatz an einem bestimmten Gesprichspunket aufgefordert, sich weitestgehend zuriickzunehmen und zu
versuchen in Distanz zu eigenen Uberlegungen, Urteilen, Sympathien und Antipathien, responsiv auf
ein Kind und dessen Erlebniswelt und Sichtweisen einzulassen und/oder dariiber nachzudenken. Damit
wird im Trialog versucht, dhnlich zum Anliegen der Kinderkonferenz, in einem méglichst wertfreien und
mehrperspektivischen Austauschformat eine alternative Form der Anniherung an die Individualitit und
Perspektive der Kinder. Das Ansinnen, der Kindperspektive auf diesem Wege niher zu kommen, ist auch im
Rahmen der Reflexion pidagogischer Beobachtungen bekannt. Der Vorgang wird durch Steudel (2008, S.
184 f.) wie folgt beschrieben:

Die Erzieherinnen versetzen sich mit Hilfe von zwei Fragen in die Perspektive des Kindes: Wenn ich das Kind
wire, welche Bedeutung hitte die Situation fiir mich? Wie fiihlt sich das Kind aus meiner Sicht? (...) [es] wird
versuchg, sich ausfiihrlich und differenziert dem, was von Seiten des Kindes deutlich geworden ist, anzunihern.
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Weiteres grundlegendes Merkmal ist die Zentralstellung der Sinnesentwicklung. Ankniipfend an Rudolf
Steiners Sinneslehre, die 12 Sinne benennt, werden im Trialog-Verfahren die verschiedenen Sinnesbereiche
umfassend expliziert und betrachtet (jeweils vier ,kdrper- und weltbezogene Sinne“ sowie vier ,,Erkenntnis-
oder soziale Sinne“). Dariiber hinaus bilden die Themen Gesundheit und Wohlbefinden, Nachahmung,

Beziehungsverhalten und Transitionen die weiteren Beobachtungsschwerpunkte.

2.3 Ziele der wissenschaftlichen Begleitung

Im Anschluss an die grundlegende Definition von Evaluation als ,die systematische und gemif§ angegebener
Kriterien nachvollziehbare Beschreibung und Bewertung von Mafinahme Konzepten oder Programmen im
Bildungs-, Sozial- und Gesundheitswesen® (Beywl, 1991, S. 266) versteht sich das aktuelle Forschungsprojekt
als systemische, systematische, fachlich begriindete und praxisorientierte Uberpriifung und Einschitzung
des waldorfspezifischen Verfahrens Trialog, die nicht nur Aspekte der Erfolgskontrolle und abschlieflenden
Bewertung, sondern auch prozedurale Aspekte beinhaltet und in der Lage ist ,Handlungswissen zu erzeugen
und so pidagogische Praxis zu verbessern.“ (Kuckartz & Ridiker, 2012, S. 5)

Durch die enge Einbindung der Praxis versteht sich das Projeke als Transfer zwischen Wissenschaft und
beruflicher Praxis, um von diesem Ausgangspunkt Trialog moglichst dialogisch und praxisorientiert weiter zu
qualifizieren und zu optimieren und einen Beitrag zur Diskussion um eine waldorfkindergartenpidagogische
Professionalisierung zu leisten. Ubergeordnetes Ziel ist es, qualititsfordernde Prozesse anzuregen, Erreichtes
sichtbar zu machen, zu wiirdigen und auf Herausforderungen und zentrale Blickpunkte aufmerksam zu
werden, an denen konkret weitergearbeitet werden kann. Durch den systemischen Anspruch werden
auch die Kontext- und Eingangsbedingungen und die praktische Herangehensweise der Umsetzung des
Verfahrens betrachtet sowie durch Rahmenerhebungen relevante Systeme/Akteure beriicksichtigt. Damit
befindet sich das Projekt an einer Schnittstelle zwischen Evaluation und wissenschaftlicher Begleitung,
da es prozessorientiert die Fragen der Praxis aufnimmt, diese unterstiitzt und zu weiteren Entwicklungen
anregt. Diese partizipative Evaluation (Einbindung aller Akteure in den Evaluationsprozess, Leitprinzip
der wertschitzenden Erkundung, Ausarbeitung bisheriger Stirken und Erfolgsfaktoren, Aktivierung
zur Selbstbewertung, Ableitung von Empfehlungen fiir die Weiterentwicklung (vgl. nexus Akademie
fur Partizipative Methoden, 2021)) hat nach Brandes und Schifer (2013) die Vorteile einer héheren
Wahrscheinlichkeit der Legitimation der Evaluationsergebnisse sowie eines Kompetenzgewinnes der
Beteiligten.

Folgende Abbildung gibt einen Uberblick iiber das dem Projekt zugrunde liegende Evaluationsverstindnis
in Anlehnung an das Schema von Bewyl & Bestvater (1998).

Evaluationsprozess

Konstrukteurin des
Instrumentes

Evaluationsteam:

Alanus Hochschule bl o Lo

Auftraggeberin:
Waldorfkindergarten eV.

Padagogische Fachkrafte und Eltern der Piloteinrichtungen

Erfohrungen systemotisch fur die Proxis nutzen.
A A

beschreiben Um sie ...
bewerten *  zustabilisieren
* zuverbessern

Daten «  Entscheidungen treffen

+ erheben * Veranderungen einleiten
auswerten
int i In Anichnung an. Beywl, W. /Bestvaler, H. (1988). Qualiatssicherung
interpretieren durch Evaliation. Remscheid: Bj

Ergebnisse Evaluationsprozess:
Benefit fur die Praxis und die Qualititssicherung/Qualitatsentwickiung

Anregung von Professicnalisierungsprozessen

Abbildung 1: Evaluationsprozess in Anlehnung an Bewyl & Bestvater (1998)
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Ausgehend von diesem Basisverstindnis definieren sich folgende vier Zieldimensionen:

a) Schaffung von Transparenz hinsichtlich der Beobachtungs- und Dokumentationspraxis in
Waldorfkindergiirten und -krippen in Deutschland

Mit Erarbeitung der Bildungspline sind in nahezu allen Bundeslindern Beobachtung und Dokumentation
als zentrale pidagogische Bestandteile gefordert und zunehmend auch verpflichtend verankert. Die
Ergebnisse der ersten Forschungsstudie 2015/2016 zeigen ein heterogenes Bild beziiglich Haltung und
Umsetzung von Beobachtung und Dokumentation in Waldorfkindergirten in Nordrhein-Westfalen. Ziel
ist es zu erfassen, welches Bild sich fiir Gesamtdeutschland ergibt hinsichtlich Bildungspline, gesetzlichen
Vorgaben und Anwendungspraxis in waldorfpidagogischen Einrichtungen.

b) Basiswissen iiber die praktische Umsetzbarkeir von Trialog

Durch die zweijihrige Erprobung von 7rialog in Waldorfkindergirten und -krippen in den Regionen
der Vereinigung soll erfasst werden, welche Herausforderungen und Chancen mit der Anwendung des
Instrumentes verbunden sind. Das Wissen iiber die praktische Umsetzbarkeit, das auch Langzeit- und
Gewohnungseffekte inkludiert, gibt entscheidende Hinweise fiir eine mégliche weitere Bearbeitung des
Verfahrens und seine Tauglichkeit und damit Einsatzfihigkeit fiir die waldorfpidagogische Praxis in
Deutschland.

¢) Wissen um Transfer zwischen Professionalitit, pidagogischer Praxis und Umsetzung von Trialog

Die padagogische Arbeit mit Kindern unterliegt stindigen Selbstreflexions- und Weiterbildungsprozessen,
um dem Anliegen einer professionellen Haltung im Fachgebiet gerecht zu werden (vgl. Kap. 1.2). Ziel
der Untersuchung ist es daher zu erfassen, wie die stetige Auseinandersetzung mit den durch 7rialog
erforderlichen pidagogischen Handlungen den Prozess der eigenen Professionalisierung unterstiitzen
kann. Das Wissen dariiber ermoglicht die Generierung von Handlungsempfehlungen fiir die
Weiterentwicklung der (waldorf-)pidagogischen Professionalitit.

d) Grundlagen fiir perspektivische Anerkennung von Trialog schaffen

Durch die grundlegende Untersuchung zu der Kompatibilitit des Instrumentes mit den Anforderungen
der Praxis soll der Weg fiir eine formale Anerkennung von 77ialog geebnet werden.

2.4 Zentrale blickleitende Fragen der wissenschaftlichen Begleitung

Basierend auf der dargestellten Ausgangslage und den Zielsetzungen des Projektes zeigt sich ein komplexes
Geflige an Akteuren und Fragestellungen, die es zu beriicksichtigen gilt:

Um die Praxistauglichkeit des Instrumentes 77ialog fiir die einzelnen Bundeslinder erfassen zu kénnen,
ist es notig, unabhingig von den instrumentspezifischen Chancen und Herausforderungen, die gesetzliche
Gesamtlage fiir Kindertageseinrichtungen hinsichtlich Beobachtung und Dokumentation in den einzelnen
Bundeslindern zu erfassen. Weiter sind die Rezeption und der Umgang der pidagogischen Fachkrifte in
Waldorfkindertageseinrichtungen mit geltenden Regularien und Anforderungen von wesentlichem Interesse:
Wie werden Entwicklungs- und Bildungsprozesse der Kinder aktuell dokumentiert? Welche Haltung und
welches professionelle Selbstverstindnis haben die pidagogischen Fachkrifte entwickelt? Gleichsam ist
es ebenfalls von Bedeutung zu untersuchen, inwiefern die Eltern in Gesamtdeutschland in die jeweilige
Beobachtungs- und Dokumentationskultur des Waldorfkindergartens/der Waldorfkrippe einbezogen
werden und welche Wiinsche und Erwartungen sie in dieser Hinsicht an die Einrichtungen und deren
Mitarbeitende haben.
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Zusammenfassend lassen sich hieraus drei Fragestellungen definieren:

a) Welche gesetzlichen Regelungen liegen in den Bundeslindern zur Dokumentation von kindlichen
Bildungs- und Dokumentationsprozessen vor?

b) Wie werden diese gesetzlichen Vorgaben in der waldorfpidagogischen Praxis umgesetzt?

¢) Welche Haltungen haben pidagogische Fachkrifte und Eltern beziiglich der Dokumentation von
kindlichen Bildungs- und Entwicklungsprozessen?

Neben dieser rahmengebenden Gesamtschau liegt der weitere Fokus auf der praktischen Erprobung des
Instrumentes 77ialog in bundesweiten Piloteinrichtungen und der professionellen Haltung der pidagogischen

Akteure.

Auch hier gilt es zunichst die pidagogischen Einstellungen zu Beobachtung und Dokumentation in
den Einrichtungen zu erfassen: Wozu dienen beispielsweise Dokumentationstitigkeiten aus Sicht der
Praktiker:innen in den Piloteinrichtungen und welche Funktionsdimensionen werden hier besonders
verkniipft (z. B. Erkenntnis-, Kommunikations-, Diagnostik- oder Kohirenzfunktion (vgl. Knauf, 2019))?
Welche Reflexionskultur und -qualitit wird gepflegt?

Im Sinne der wissenschaftlichen Begleitung bzw. des nutzenorientierten Evaluationsprozesses liegen
die Hauptfragestellungen weiter auf den zu identifizierenden Herausforderungen und Chancen des
Instrumentes 77ialog sowie auf dem Umgang der pidagogischen Akteure mit diesen. Der aktuellen
Untersuchung liegt weiter die These zugrunde, dass durch die Anwendung von 7Trialog Verinderungen auf
das eigene professionelle Handlungsverstindnis und das Kompetenzempfinden der Fachkrifte sichtbar
werden kénnen. Den Ausfithrungen zum professionellen Handeln entsprechend ist zu vermuten, dass
durch die verfahrensimmanenten regelmifligen Beobachtungs- und Reflexionsprozesse eine Sensibilisierung
des eigenen pidagogischen Handelns und dadurch eine Professionalisierung der eigenen Rolle als
Entwicklungsbegleitung und -unterstiitzung der Kinder erfolgt. Dem ko-konstruktiven Konzept von Trialog
entsprechend werden die Eltern als Partner einer gemeinsam gestalteten Erzichung in den Evaluationsprozess
ebenfalls eingeschlossen.

Aus diesem Ansinnen heraus gilt es folgende Fragen zu stellen:
a) Welche praktischen wie inhaltlichen Stirken und Schwiichen von Trialog lassen sich identifizieren?

b) Wie unterstiitzend ist das Instrument Trialog im péidagogischen Alltag und wie zeigt sich dies in Bezug auf
die professionelle Handlungsfihigkeit (Reflexivitiit) und das Kompetenzempfinden der Fachkrifie?

¢) Regt das Instrument zu Verinderungsprozessen der pidagogischen Praxis an? Falls ja, in welche Richtung?

d) Welche konzeptionellen Ideen und praktischen Verbesserungsmaoglichkeiten des Instrumentes zeigen sich im
Evaluationsprozess?

¢) Wie werden Eltern in den Dokumentationsprozess eingebunden?

f) Wie sehen Eltern ihre Rolle im Dokumentationsprozess und welche Wiinsche und Erwartungen haben Sie
an die pidagogischen Fachkrifte?

2.5 Methodischer Ansatz

Um den skizzierten Forschungsfragen nachzugehen und ihrer Komplexitit gerecht zu werden, kommt ein
mixed methods Ansatzzum Tragen. Hierbei spielen sowohl eigene Erhebungen alsauch Sekundirauswertungen
eine Rolle. Im Sinne dieser Methodentriangulation werden verschiedene Bausteine der empirischen
Sozialforschung in der Kombination von Breiten- und Tiefenanalysen eingesetzt:

a) Erkundung des Feldes: Dokumentenanalyse und Expertenbefragungen

b) Quantitative Datenerhebungen: standardisierte online-Befragungen (Breitenanalyse)
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¢) Qualitative Datenerhebungen: strukturierte Gruppendiskussionen/Fokusgruppen, leitfadengestiitzte
Interviews, Workshops (Tiefenanalyse)

Die jeweiligen Prozessschritte werden durch flankierende Uberpriifungsmechanismen gestirkt. Zu
diesen zihlen die regelmifligen Berichte an die Auftrag- und Drittmittelgebenden als auch regelmifiige
Treffen mit einem wissenschaftlichen Beirat, bestehend aus fiinf Professor:innen aus dem Fachgebiet der
Kindheitspadagogik, die mit ihrer jeweiligen Expertise das Forschungsprojekt begleiten und unterstiitzen.

Zentral fir den partizipativen Evaluationsansatz ist zudem der Kontakt zu den Akteuren im Feld, welcher
sowohl Auskunftzumaktuellen Implementationsstatus gibt, den eigenen Handlungsprozess der padagogischen
Akteure bestirkt und mit den zur Verfiigung stehenden Ressourcen abgleicht sowie letztendlich im Sinne des
Identifizierungsprozesses mit den Zielen des Projektes zur Stirkung des Gesamtprojektes beitrigt.

Den Erfahrungen der ersten Forschungsstudie 2015/2016 entsprechend (hoher Zeitdruck, zu kurze
Einfithrungsphase) war es von grofier Bedeutung, das aktuelle, bundesweite Folgeprojekt iiber einen lingeren
Zeitraum anzulegen. Dies ist erforderlich, um

a. eine gute Ausgangsbasis in Form der Analyse der Sachlage beziiglich Beobachtung und Dokumentation
in allen Bundeslindern zu schaffen,

b. eine ausreichend lange Einfithrungsphase der Einrichtungen mit dem Instrument und
c. eine valide Beobachtungszeit im Umgang mit dem Instrument zu gewihrleisten.

Abbildung 2 gibt einen Uberblick iiber die jeweiligen Schritte im Forschungszeitraum 2020 bis 2023.

. Empirisch-wissenschaftliche Schritte |
Projekt- Vorerhebungen || Stert der Erhebungjieitpmkte :bscgss /A;cs:;:ung :
start /'Kita-Besuche || Erprobung o —\ =PI
— T — | 12 T3 4
Auswertungs-
| Erhebungsphase TR
1 2021 Frilhjahr 2023
‘ Flankierend: Rahmenerhebungen
Rogionahvertretungen  alle Waklorfindergarten alle Wakdorf-Eltern
‘Prozessbegleitende Schritte
Projekt- Treffen Trigkog- Forum Steuer-  Forum Wiss. Steuer- Forum Wiss.  Abschluss
stat  Konstruktourin Fachkrafte Qruppe Fachirafte Beirat gruppe Fachkrafte Bewat Forum
— — — — — | — —_— L —
Auswertungs-
Erhebungsphase 2021-2022 Shase 2023

Abbildung 2: Zeitliche Strukturierung und Erhebungsphasen des Forschungsprojektes 2020-2023

2.3 Teilnehmende Piloteinrichtungen (Stichprobe)

Das Forschungsprojekt versteht sich unter anderem als Transfer zwischen Wissenschaft und beruflicher
Praxis und sicht eine enge Einbindung der Waldorfpraxis vor. Fiir die Teilnahme an dieser Studie wurden
etwa 20 bundesweit verteilte Piloteinrichtungen anvisiert. Neben einer ausgewogenen Stichprobe war die
Voraussetzung der Teilnahme der ,frische Start“ mit 77ialog: die Einrichtungen sollten noch keine Kenntnisse
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mit 77ialog vorweisen, damit der Implementierungsprozess des Instrumentes unabhingig von eventuellen
Vorerfahrungen valide erhoben werden kann.

2.3.1 Regionale Verteilung

Zu dem Mitgliedskreis der Vereinigung der Waldorfkindergirten e.V. zihlen aktuell rund 560
Waldorfkindergirten und -krippen. Die Verteilung der Mitgliedseinrichtungen in den einzelnen
Bundeslindern ist sehr heterogen, wihrend beispielsweise in Hessen aktuell etwa 25 Einrichtungen der
Vereinigung angehdren, trifft dies demgegeniiber in Baden-Wiirttemberg auf ca. 150 Einrichtungen zu.
Thiiringen ist als Bundesland aus finanziellen Griinden vollstindig aus der Vereinsstruktur ausgetreten.

Aus dieser Heterogenitit heraus ergibt sich eine vielschichtige Struktur hinsichtlich der bundesweiten
Verteilung der Einrichtungen und ihrer Standortmerkmale (lindlich versus stidtisch), aber auch mit
Blick auf Gruppenstirke, betreute Altersgruppen und personelle Zusammensetzung. Alle Faktoren sollten
idealiter in der Zusammenstellung der Einrichtungen, die im Rahmen des Projektes als Piloteinrichtungen
Trialog erproben, sichtbar werden. Als unvorhergesehener Faktor trat zum Jahresanfang 2020 der Beginn
der Corona-Pandemie ein, der nicht nur die Akquirierung der Einrichtungen erschwerte. Mit Ausnahme der
Bundeslinder Nordrhein-Westfalen, das bereits in der ersten Evaluationsstudie im Fokus stand, Thiiringen,
das keine Mitgliedsregion der Vereinigung mehr stellt und des Stadtstaates Hamburg, sind alle Bundeslidnder
mit mindestens einer Piloteinrichtung vertreten. Auch hinsichtlich der weiteren angesprochenen
Variablen spiegeln die 19 Piloteinrichtungen des Projektes das vielschichtige Bild der frithpadagogischen
Waldorfeinrichtungen wider.

Die ecinzelnen Kindergirten und Krippen wurden sowohl iiber den E-Mailverteiler der
Mitgliedseinrichtungen der Vereinigung der Waldorfkindergirten e.V., 6ffentliche Aufrufe auf der Webseite

und in den sozialen Netzwerken der Alanus Hochschule als auch tiber personliche Kontakte angesprochen.

Abbildung 3 gibt einen Uberblick iiber die Verteilung und die Gréfe der Piloteinrichtungen.

®urich T Gesamtanzahl Piloteinrichtungen: m

* Beerner p Anzahl der involvierten padagogischen Fachkrifte: 138
1 A.: Berhn Gesamtanzahl der mit Trialog begleiteten Kinder: 965
i Anzahl an groBeren Einrichtungen (57 Gruppen):
Thote Anzahl an mittleren Einrichtungen (3—4 Gruppen): 3
oo e Anzahl an kleineren Einrichtungen (1-2 Gruppen): 8
P v Anzahl an eher landlich situierten Einrichtungen: 10
s Anzahl an eher stadtisch situierten Einrichtungen: 9

Abbildung 3: Regionale Verteilung und Grof3e der Piloteinrichtungen
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2.3.2 Geschlechterverteilung und berufliche Qualifikation

Laut aktuellem Fachkriftebarometer Frithe Bildung (2021) liegt der Anteil an minnlichen pidagogischen
Fachkriften in Kindertageseinrichtungen, unabhingig ihrer Trigerschaft, bei sieben Prozent. Speziell fur die
Einrichtungen der Vereinigung der Waldorfkindergirten liegen hierzu keine Statistiken vor. Der hier in der
Stichprobe vertretene Anteil von acht Prozent minnlichen Fachkriften ist demnach stimmig zum Gesamtbild
aller Kindertageseinrichtungen. Zwei der insgesamt elf teilnehmenden mannlichen piddagogischen Fachkrifte
in den Piloteinrichtungen haben die Einrichtungsleitung (alleine bzw. im kollegialen Verbund) inne. Die Hilfte
der Piloteinrichtungs-Fachkrifte haben eine Waldorfqualifikation, die restlichen Fachkrifte sind staatlich
anerkannte Erzieher:innen ohne Waldorfqualifikation, Kindheitspidagog:innen, Sozialpidagog:innen oder
sind noch in Ausbildung bzw. haben eine andere pidagogische Qualifikation. Rund 16% der teilnehmenden
Fachkrifte haben einen akademischen Abschluss in einem pidagogischen oder anderen z. T. verwandten

Fachgebiet. (vgl. Abbildung 4 und 5).

Geschlechterverteilung der teilnehmenden Fachkrafte
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Abbildung 4: Teilnehmende Fachkrifte nach Geschlecht in Personen und Prozent (n=138)
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Abbildung 5: Berufsabschluss/akademischer Abschluss der pidagogischen Fachkrifte (n=138).

Mehrfachantworten waren méglich.
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Hinsichtlich der Berufserfahrungen, auf die die teilnehmenden Pidagog:innen in den Piloteinrichtungen
zuriickblicken kénnen, zeigt sich ein duflerst ausgeglichenes Bild zwischen Kolleg:innen mit geringer und
ausgesprochen langjihriger Berufserfahrung (siche Abbildung 6).

Berufserfahrung der teilnehmenden Fachkrifte
25

20,3% 21,01%
20

15,94% 16,67%
5 13,04
10
7,25%

5,79%
| [
0 T T T T T T

0-2 Jahre 3-5 Jahre 6-10 Jahre  I1-15Jahre 16-20 Jahre  21-30 Jahre 31-42 Jahre

Abbildung 6: Teilnehmende Fachkrifte nach Jahren der Berufserfahrung in Prozent (n=138)

2.3.3 Motivation zur Projektteilnahme der Piloteinrichtungen

Die motivationalen Griinde, sich an der Erprobung des Verfahrens 77ialog zu beteiligen, sind in den
Piloteinrichtungen verschiedenen Ursprungs und zum Teil unterschiedlich geprigt. Sie entspringen sowohl
intrinsischen als auch extrinsisch begriindbaren Beweggriinden, die selbstverstindlich auch in Kombination
auftreten. In ersten Expertengesprichen im Vorhinein der Erprobungshase berichteten viele Leitungen der
Piloteinrichtungen als verbindendes Moment von einer Unzufriedenheit mit der bisherigen Praxis und
dem Wunsch nach einer qualitativen und professionellen Weiterentwicklung der Einrichtung durch die
Implementierung von regelhafteren Strukturen und eine vermutete teambildende Wirkung infolge der
gemeinsamen Arbeit in einem wissenschaftlich begleiteten Projekt. Auch ein Interesse an der Besonderheit
des waldorfpidagogischen Ansatzes von 7rialog wurde deutlich und die Motivation an der Entstehung bzw.
Weiterentwicklung eines an waldorfpidagogischen Aspekten orientierten Verfahrens aktiv und gestaltend zu
partizipieren.

Als weiteres, lbergeordnetes und gleichsam ideelles Motiv wurde auch die Forderung der
Waldorfkindergartenpidagogik durch die aktive Mitarbeit und Unterstiitzung eines wissenschaftlichen
Projektes im Bereich der Waldorfkindergartenpidagogik benannt und damit zusammenhingend die aktive
Mitwirkung daran, dass ein waldorfpidagogisches Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren formale
Anerkennung erlangen kann.

Als extrinsische Motivatoren wurden insbesondere aktuelle oder bevorstehende gesetzliche Anforderungen
und die damit in Zusammenhang stehenden pidagogischen Handlungszwinge als auch der Wunsch der
Eltern nach einer strukturelleren und regelmifiigeren Beobachtungs- und Dokumentationspraxis gedufert.

Folgende Zitate aus den Expertengesprichen mit unterschiedlichen Leitungskriften der Piloteinrichtungen
verdeutlichen eine vorsichtig wahrnehmbare Umbruchstimmung, die in den Einrichtungen der Pilot-
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Stichprobe lebt und sich ggf. auch in der Szene des waldorfpidagogischen Elementarbereichs im Allgemeinen
manifestiert:

Bisher lief Beobachtung und Dokumentation nur nebenbei. Wir sind mit dem Thema ,geschwommen“ und
nicht sehr geschult darin. In der Elternschaft stieg der Wunsch nach deutlich mehr Dokumentation und
Entwicklungsgesprichen und dann kam der Projektaufruf. So kam eins zum anderen. (Experteninterview 1,
2020)

Im Alltag entgleitet uns das Thema Bildungsdokumentation oft, es rutscht weg im alltiglichen Geschehen.
Uns hat es daher angesprochen, begleitet zu werden, die Hochschule als eine Art Kontrollinstanz zu haben und

gemeinschaftlich am Trialog zu arbeiten, nicht immer nur die eigene Suppe zu kochen. (Experteninterview 2,
2020)

Trotz der herausfordernden Ausgangslage durch den Beginn der Corona-Pandemie und den damit
einhergehenden pidagogischen Herausforderungen durch teilweise Schliefung der Einrichtungen und
Entwicklung von adiquaten pidagogischen Konzepten im Umgang mit Corona-Schutz-Verordnungen,
zeigte sich unmittelbar nach Veroffentlichung des Aufrufes zur Projektteilnahme ein hohes Interesse an der
Mitwirkung als Piloteinrichtung:

Wir haben viel von Trialog gehért und uns jetzt einfach gedacht: da machen wir mit! Es ist wichtig einen
wissenschaftlichen Auftrag zu erfiillen, unterm Strich profitieren wir nur davon, uns in solche Arbeit zu vertiefen
und aktiv an der Entstehung mitzuarbeiten, statt nur etwas vorgesetzt zu bekommen. (Experteninterview 3,
2020)

Zusammenfassend ldsst sich erkennen, dass der wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit
waldorfpidagogischen Fragestellungen ein hoher Wert zugesprochen wird. In den Gesprichen mit den
Einrichtungen zeigt sich eine positive Aufbruchsstimmung, eine intensive Beschiftigung mit Beobachtungs-
und Dokumentationsprozessen ist erwiinscht und die eigene Rolle wird hiufig als aktive wahrgenommen,
die die Szene des waldorfpidagogischen Elementarbereiches weiter professionalisieren kann.

3. Zusammenfassung und Ausblick

Das hier vorgestellte Projekt bettet sich in die aktuelle wissenschaftliche Auseinandersetzung mit den
vielschichtigen Herausforderungen und Chancen der Beobachtung und Dokumentation kindlicher Bildungs-
und Entwicklungsprozesse und damit verbundenen Professionalisierungspotenzialen ein und fokussiert dabei
das Spannungsverhiltnis von waldorfpadagogischer Achtsamkeit und strukturellen Niederschriften. Es wird
neben der Eruierung gesamtdeutscher Rahmenbedingungen fiir Beobachtung und Dokumentation und der
detaillierten Auseinandersetzung mit der praktischen Handhabbarkeit des waldorfpidagogisch orientierten
Instrumentes 77ialog vor allem auch maégliche Professionalisierungsprozesse bzw. die Wahrnehmung dieser
Prozesse in den Mittelpunke stellen. Die ersten Erhebungen haben gezeigt, dass sich die Leitungen als
auch die pidagogisch Mitarbeitenden der Piloteinrichtungen auf diesen Weg gemacht haben und aktiv zu
einer Weiterentwicklung ihres padagogischen Feldes beitragen wollen. In den nichsten Monaten wird das
Projekt genau diese Prozesse im Blick behalten und analysieren, welche méglichen Bewegungen durch die
zunehmend habitualisierte, routinierte Verwendung des Instrumentes 77ialog entstehen.
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