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ABSTRACT. In der Fichervernetzung von Sozialkunde/Politik/Wirtschaft kulminieren die im
phinomenologischen Unterricht entstandenen Kenntnisse und individuelle ethische Haltungen zu Umwelt,
Kultur, Politik, Gesellschaft und Wirtschaft u.a.m. Damit stellt diese Fichergruppe ein Kulminations- und
Kernfach der Waldorfpidagogik dar. Es bietet die Moglichkeit, die Schiiler:innen auf einer Metacbene an
Themen heranzufithren und die bereits in anderen Fichern erprobten Formen der entwicklungsgemiflen
Urteilsbildung zu praktizieren, diese zu vertiefen, Diskurse zu {iben, andere Positionen zu ,ertragen und
Selbstwirksamkeit wie Handlungsfihigkeit zu fordern. Der vorliegende Beitrag fokussiert sich auf das in den
(Human-)Animal-Studies zunehmend auch kulturell diskutierte Verhiltnis von Tier-Mensch-Habitat, seiner
gesellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Dimension und betrifft das Leben der Tiere in einer vom
Menschen beherrschten Welt existentiell. Tierschutzthemen beriihren unser alltdgliches Leben, angefangen bei
unserer Kleidung und Nahrung, unserem Konsum, tiber unser Zusammenleben mit Haustieren hin zu Umwelt-
und Klimafragen, Themen, die in den Fichern Sozialkunde/Politik/Wirtschaft thematisiert und exponiert
werden sollten. Ziel des Aufsatzes ist es, das auch auflerhalb der Waldorfpidagogik unterreprisentierte Thema
Tierschutz, Tierethik sowie sozial- wie kulturskologische Fragenstellungen hinsichtlich einer curricularen
Implementierung an Waldorfschulen zu begriinden.

1 Anmerkungen zu Bildung, Ethik und dem Umgang mit Tieren im Unterricht

1. 1 Anmerkung zur anthropologischen Grundannahme von Erfahrung, Erkenntnis, Ethik und
Individuation in der Waldorfpidagogik

Die Ethikbildung der Waldorfpidagogik basiert auf der Annahme, dass im Rahmen der phinomenologischen
Methode in den Fichern ethische Haltungen durch (méglichst) unvoreingenommene Begegnungen,
Erlebnisse, Beobachtungen und Charakterisierungen entstechen kénnen. Dies wird dann méglich, wenn
es gelingt, dass nach dem und wihrend des dialogischen Erforschen des Gegenstandes das Verhiltnis
zwischen diesem und den Schiiler:innen zu einer Aneignung fithrt. Damit wird — so die Annahme — eine
Transformation des eigenen Erfahrungs-, Sinn- und Wertesystems (Schmelzer 1994) erfolgen, also das,
was als Bildung verstanden werden kann, im Sinne dessen, was Herder als sogenannte ,zweite Geburt*
des Menschen bezeichnet (Schroder 2020, S. 61). Die Summe dieser (idealiter gelungenen) Begegnungen
zwischen Schiiler:innen und Welt im weitesten Sinne fithrt dann zu dem, was Steiner in der Philosophie
der Freiheit als ,ethischen Individualismus® bezeichnet (Steiner 2018, S. 160). Damit nimmt die
Waldorfpidagogik fiir sich in Anspruch, dass Ethik und Wertebildung im obigen Sinne aus der Verkettung
von Erfahrung-Urteilsbildung-Begriffsbildung-Aneignung-Bildung im Sinne einer enkulturativen
Individuation entsteht. Curricula und ,Bildung® stellen in diesem Sinne also keine Erzichungsmaxime dar,
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die erlernt oder durch einen verdeckten Lehrplan internalisiert werden (sollen) (Steinwachs 2024), was als
Bildungsprinzip nach Oliver Geister Teil einer ,negative[n] Ordnung® darstellt (Geister 2006, S. 146 f.).
Dies begriindet sich jedoch nicht allein in einem ethisch gedachten Curriculum, sondern in dem Umstand,
dass das waldorfpidagogische Curriculum die Inhalte anthropologisch begriindet, also auf die Entwicklung
der Heranwachsenden ausrichtet. Damit setzt die Waldorfpidagogik ein anthropologisch wie kulturell und
gesellschaftlich begriindetes Curriculum an und hat darin ein gewisses Alleinstellungsmerkmal (Steinwachs
2019, S. 170 f1.). Dies kann aus Raumgriinden nicht weiter ausgefithrt werden, weshalb der Verweis auf
entsprechende Literatur ausreichen mag (Gotte, Loebell & Maurer 2009; Schmelzer 2016; Zech 2016;
Richter 2025).

Vor diesem Hintergrund ist ein Metafach wie Sozialkunde (hierzu gehéren auch die verkniipften
Bereiche Politik und Wirtschaft, was im Folgenden subsummiert unter dem Begriff ,Sozialkunde'
zusammengefasst wird), in dem nahezu alle Ficher entwicklungsgemif§ und noch einmal oder zusitzlich
auf der Metaebene kulminieren kdnnen, eine Chance, denn es bildet das ab, was in der 7. Auflage des
sogenannten Richterlehrplans (2025) als ,Synergien® bezeichnet wird (Richter 2025, S. 163-222). Damit
konnen im Fach Sozialkunde die Fiden aus den anderen Fichern zusammengefiihrt, neu geordnet und
reflektiert werden. Inhaltlich bietet dieses Fach damit nicht nur politologisches Grundlagenwissen {iber
»Herrschaftsformen, Gesellschaft, Kultur und Wirtschaft® (zur Kategorisierung vgl. Meyer 2010), sondern
es diskutiert auch Diskurse und ethische Positionen, die dann auf der Grundlage der jeweiligen Inhalte
individuell diskutiert und verhandelt werden kénnen. In besonderer Weise schwelen in der Oberstufe die
sogenannten ,latenten Fragen der Schiiler:innen (Steinwachs 2020, 2022 und 2025). Diese sind eine Form
der Sehnsucht nach Weltverstehen und Selbstverortung in dieser und helfen im Rahmen der jugendlichen
Autonomisierung und frithen Adoleszenz das Spannungsverhiltnis ,Innen® und ,Auflen® zu greifen, sich
auszuprobieren und zu positionieren (Ungefug 2019, S. 169). Damit entsteht gegeniiber dem Fach oder den
jeweiligen Inhalten ein damit verbundenes sukzessives Aufwachen, Erleben, Lernen und Verhandeln sowie
Ausprobieren von Werten, was entwicklungsgemif$ in der 9. Klasse eine vollkommen andere Tingierung hat
als in der 12./13. Klasse. Die politischen, kulturellen und gesellschaftlichen Facetten der Unterrichtsficher,
denen meist nur wenig Raum eingerdumt wird oder werden kann, werden so zum momentum, das durch
Bildung Teil einer Vorbereitung auf die selbstwirksame Handlungsfihigkeit der Heranwachsenden ist.
Das Fach kann den Prozess des oben genannten ,ethischen Individualismus® durch seine Themen und
Methoden begleiten und die Potentiale der jeweiligen Ficher durch die Metaebene idealiter noch einmal
verstirken. Dieser in der Waldorfpidagogik besondere Ansatz kann aus Raumgriinden zwar nur angedeutet
werden, macht aber vielleicht deutlich, inwiefern das Verhiltnis von Heranwachsenden und Welt, das im
Unterricht wichst, durch das Fach Sozialkunde erweitert und vertieft werden kann. Oder mit den Worten
von Oberstufenschiilern aus Hannover ausgedriickt:

,Wir konnen Politik nicht als einen kleinen Bereich unserer Gesellschaft betrachten, der zwar auch seine
Berechtigung hat, aber nicht das Wesentliche des Lebens ist. Politik bestimmt unser Leben, ob wir es wahr
haben wollen oder nicht. Ob es um Bildungswesen und Zentralabitur, um Agrarpolitik und das Erlauben von
genmanipuliertem Saatgut oder ganz einfach um Sozialpolitik und Hartz IV geht, immer hat Politik direkten
Einfluss auf unser Leben und unsere Freiheiten.“ (Schiiler:innen Bothfeld 2010, S. 22)

Darin zeigt sich das Bediirfnis nach dem Verstehen einer komplex vernetzen Welt und einem Fach, das die
Aufgabe hat, eben dies zu begleiten und zu fordern. Einen Teil dieser komplexen Vernetzungen stellt das
Verhiltnis von Mensch und Tier dar, denn es greift deutlich weiter als die in vielen Klassen tiblichen Diskurse
zu Veganismus, Vegetarismus, Biolandwirtschaft oder Natur- und Klimaschutz, zu industrieller Tierhaltung
und fehlendem Tierwohl. Die Zerstérung von Lebensrdumen erfordert ein erweitertes kulturékologisches
Bewusstsein fiir die Zusammenhinge von Mensch, Tier und Welt (Zapf, Millesi & Coy 2023, S. 14). Dies
ist als Paradigma fiir die kritische Perspektive in den (Human-)Animal-Studies mittlerweile Konsens (Hayer
& Schroder, S. 9-15). Auch der aktuelle Richterlehrplan thematisiert dies explizit fiir die Waldorfschulen
(Richter 2025, S. 169-176), womit es umso relevanter in der curricularen Umsetzung des Faches Sozialkunde
ist.
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1.2 Tier — Mensch — Ethik im Sozialkundeunterricht

Tiere haben auf Kinder und Jugendlichen eine starke emotive Wirkung, jedoch zeigen verschiedene
Untersuchungen der letzten Jahre, wie weit die tatsichliche Erlebniswelt von konkreten sinnlichen
Naturerfahrungen entfernt ist (Hartkemayer, Guttenhéfer & Schulze, 2014, S.111), worin sich auch tiber die
Erwachsenenwelt eine bedenkliche Entfernung von Mensch und Natur beobachten lisst. Viele Kinder und
Jugendliche kennen die tatsichlichen Lebensbedingungen und Lebensformen der durch den Menschen aus
okonomischen wie kulturellen Eigeninteressen in , Wild-“, ,Haus-“ und ,,Nutztiere (i. S. alltagssprachlicher
Zuweisungen) unterschiedenen Tiere nicht. Dadurch verlieren sie wichtige Kenntnisse tiber ihre Umwelt
und damit auch ihre Ess- oder Konsumgewohnheiten, was zu einem noch stirkeren, realititsfernen Bild von
Tieren und ihren artspezifischen Bediirfnissen fiihre (Erbstésser, 2000, S. 69-81). Extrem wirkend, aber in
der konventionellen Landwirtschaft normal, ist die Enthornung von Rindern: Die Entfremdung wird darin
sichtbar, wenn Kinder bei nicht enthornten (meist in Bio-Landwirtschaft) gehaltenen Rindern fragen, warum
diese Kithe Horner hitten. Weitere Beispiele sind die Kinder-Frithstiickswurst in Birchenform (Hartkemeyer
etal. 2014, S. 111) oder lachende Schweine in Comicform auf Tiertransportern. Diese Beispiele sind Legion,
vor allem, wenn es um relativierte oder ausgeblendete Konsequenzen des individuellen Bildes von Wohlstand
und des gewohnten Lebensstils geht. Hierin liegt der Ausgangspunkt der Problematik: Diese Entfremdung
muss als eine Voraussetzung dafiir verstanden werden, dass die aktuellen Konsumgewohnheiten tiberhaupt
erst moglich wurden, bleiben und sich ggf. auch verschirfen. Das Offensichtliche im Bereich der Tierethik
wird nicht hinterfragt: industrielle, zunehmend auch vertikale Tierhaltung, intensive Landwirtschaft sowie
nicht nachhaltige Abbaumethoden und die Vernichtung von natiirlichen Lebensrdaumen und Habitaten
durch Landwirtschaft, Forstwirtschaft, Uberfischung und die Vermiillung der Meere. Umgekehrt wird dieses
Phinomen der Nicht-Sichtbarkeit, in der Lebewesen in riicksichtslosem, industriellen Maf$stab ,produziert’
werden oder die Vernichtung von Lebensrdumen nicht von allein authért. Damit ist diese Entfremdung von
Mensch und Natur zwangsliufig eine fiir die Akteure dieser Industrien und ihre Lobbyarbeit notwendige
und gewollte.

Daher stellt sich die Frage, wie ein ethisches Bewusstsein und eine entsprechende Handlungsmaxime in der
Schule begleitet und geférdert werden konnen. Dies lisst sich— so der Anspruch einer nachhaltigen Bildung
verfolgt wird — nicht mit Ethikkursen erlernen. Vielmehr liegt es — zumindest fiir die Waldorfpidagogik —
nahe, den oben bereits angedeuteten Bildungsansatz zu verfolgen. Allerdings ist eine solche Herangehensweise
wie bei anderen Themen allein oft nicht ausreichend, wenn Idee und Praxis nicht zwingend einhergehen, wie
es Martyn Rawson und Albert Schmelzer am Beispiel ,,Rassismus und Schule® tiberzeugend begriindet haben
(2022). Die Themen im Fachgebiet der Sozialkunde (nicht nur, aber vornehmlich) beinhalten in der Oberstufe
auch Riickgriff auf andere Ficher wie Biologie, Geografie etc., und zwar auf der Metaebene. Dabei kann
nun be- und verhandelt werden, wozu Zeit oder Raum in den Fichern fehlte. Kulturékologisch notwendige
Themen wie der Tierschutz und seine Ethik erhalten als explizites Thema ihren Raum. Thematisch gehort
in das Feld allerdings auch der Bereich Zuschreibung (,béser Wolf', ,verschlagener Fuchs’, falsche Schlange*
etc.) oder die Phobisierung von Wildtieren und Geoskonsystemen bzw. Okosystemen, wie beispielsweise
das Moor besonders in der romantischen Literatur, was bis heute seine Wirkung hat. Aber nicht allein dies
spricht fiir die Integration des Tierschutzes im Unterricht, denn die Behandlung férdert ganz im Sinne
von Deweys Erfahrungspidagogik auch Empathie, soziale Kompetenz und Verantwortungsiibernahme
(Wirth 2019, S. 413 f.; Binngiefler&Randler 2011, S. 24 f;; Teutsch, 1976, S. 78). Dariiber hinaus haben
Untersuchungen gezeigt, dass sich das Thema Tierschutz positiv auf die Gewaltprivention auswirke, den
Gerechtigkeitssinn schult und kritisches Denken férdern kann, so Charlotte Probst (2006). Durch die frithe
und entwicklungsgemifle Sensibilisierung der Schiiler:innen fiir die Bediirfnisse von Tieren und 6kologischen
Systemen sowie die Auswirkung von industrieller Tierhaltung und aller damit verbundenen Ubergriffe in
die korperliche Unversehrtheit der Tiere (haltungsbedingte Schiden, Operationen zur Gewihrleistung der
Lebensform in einer industriellen Tierhaltung), wird deutlich, dass das Potential des Unterrichtes, respektive
des Sozialkundeunterrichtes im Bereich des Tierschutzes deutlich héher ist, als es in der Praxis umgesetzt
wird. Dies zeigen auch die im Folgenden paraphrasierten empirischen Untersuchungen.
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2. Anmerkung zur Forschungssituation und Unterrichtsmaterialien

Die Forschungssituation kann aus Raumgriinden nicht ausfiihrlich entwickelt werden, zumal das Thema
allein durch die zunehmende Etablierung der (Human-)Animal-Studies gerade in den letzten Jahren
auf grofles Interesse stofft, auch und gerade auflerhalb der Biologie (bspw. in der Literaturdidakeik:
Grimm&Wanning 2019). Die (Human-)Animal-Studies verweisen auf der einen Seite auf den fiir die
Tiere vielfach todlichen, menschlichen Speziesimus (Giehl 2021) sowie zunehmend auf das problematische
und utilitaristisch ausgerichtete Verhiltnis von Mensch, Tier und Umwelt. Dies ist unabhingig davon,
ob es sich hierbei um sogenannte Haustiere, die Landwirtschaft oder die Vernichtung von Lebensraumen
geht. Auch wird betont, dass die Potentiale im Unterricht — und zwar fichertibergreifend — recht hoch
sind (Horstmann 2021) und {iber den Biologieunterricht hinaus auch den Literatur-, den (Fremd-)Sprach-
(PETA 1) oder den Kunstunterricht u.a. beriihren. Dies wird bspw. anhand von didaktischen Uberlegungen
und Materialangeboten auf der Website von PETA iiberzeugend ausgefithrt (J./PETA 2). Signifikant ist
allerdings, dass die Schulbiicher — also die behérdlich genehmigten, offiziellen Lehrwerke — im Fach Biologie
nicht fiir das Thema Tierschutz geeignet sind, so Binngief3er (2013 und 2019).

Mit einem Bewusstsein fiir die komplexen Zusammenhinge des Mensch-Tier-Welt-Verhiltnisses
werden nicht allein ethische Haltungen reflektiert und Teil der Bildung, sondern, wie angedeutet, auch eine
komplexe Perspektive auf die entsprechenden Zusammenhinge der Welt erméglicht (Russell&Spannring,
§.1137-1142.) Dadurch wird die gesellschaftlich zunehmend wichtiger werdende Komplexititstoleranz oder
Ambiguititstoleranz gefordert (vgl. Schnurr, Dengel, Hagenberg & Kelch 2021), was aus didaktischer Sicht
allerdings noch ein Desiderat darstellt. So gibt es zum Thema Tierschutz/Tierethik in Schulen zunehmend
Unterrichtsmaterialien und -konzepte von externen Stiftungen und Vereinen (z.B. Erna-Graff-Stiftung fiir
Tierschutz, Verein Tierschutz macht Schule). In den letzten Jahren ist das Angebot deutlich gestiegen und
auch Tierschutzvereine bieten Materialien und Fortbildungen an fiir sogenannte , Tierschutzlehrer:innen®
(z.B. Deutscher Tierschutz Verein, PETA). Allerdings ist nicht nur die Schutzlobby aktiv. Auch Firmen fiir
Futtermittel bieten Projekte zum Tierschutz in der Schule an, besonders im Primarbereich, sodass auch bei
sinnvoll einsetzbaren Materialien ein kritischer Blick angebracht ist (bspw. PURINA, Projekt Liebe fiirs
Leben). Die Mehrheit der Angebote von Tierschutzorganisationen richtet sich an die Grundschulen. Hier wird
eine empathische Ausbildung der Mensch-Tier-Bezichung, das Erarbeiten von grundlegenden Bediirfnissen
bspw. der Haustiere sowie der richtige Umgang mit Haustieren in besonderer Weise angestrebt (Achtung fiir
Tiere e.V., Tierschutz im Unterricht). Zunehmend, aber nach wie vor wenig Unterrichtsmaterialien gibt es

fiir die Sekundarstufe I und II (Der Deutsche Tierschutzbund, ALICE; PETA).

Das Projekt ALICE, , Animals, Climate und Civil Education” am Institut fiir Didaktik der Demokratie
der Leibnitz Universitit Hannover ist ein europiischer Zusammenschluss von sechs Instituten und
Organisationen, die das Mensch-Tier-Verhiltnis untersucht haben. Das Projekt endete 2024 und die
Ergebnisse sind als Analysen, Unterrichtsmaterialien, Podcasts und Methodensammlungen auf der
Homepage der Uni frei zuginglich mit dem Ziel, das Thema Tierethik auch in pidagogischen Kontexten
besser zu verankern.

Wissenschaftliche, respektive empirische Studien zum Thema Tierschutz an Schulen gibt es allerdings nur
zwei (Haimerl 2016; Binngief3er 2013; 2019). Die Dissertation von Paula Michaela Haimerl, 2016 vorgelegt
an der Veterinirmedizinischen Fakultit der LMU Miinchen, hat das Vorkommen von Tierschutzthemen im
Biologie-Unterricht an Gymnasien und das Interesse dazu von Seiten der Unterrichtenden und Schiiler:innen
untersucht. So gaben die befragten Fachlehrer:innen Biologie zwar an, sich fiir das Thema Tierschutz und
Tierethik zu interessieren, aufgrund der curricularen Vorgaben aber keine Zeit daftir zu haben (S. 4).
Haimerl bilanzierte, dass Tierschutzthemen in den Lehrplinen der Gymnasien kaum reprisentiert sind. Sie
postuliert weiterhin, dass eine bundesweite Anpassung der Lehrpline im Fach Biologie notwendig sei (S.
117) und das Thema dariiber hinaus aber auch im Fach Sozialkunde verankert werden miisse (S. 125), um
die Situation nachhaltig zu 4ndern.

Janine Binngiefer (2013; 2019) hat in ihrer Studie zur Tierschutzbildung im Biologieunterricht Faktoren
untersucht, welche auf die Einstellung der Schiiler:innen gegeniiber Tieren wirken. Dazu wurden an zwei
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Gymnasien in Leipzig insgesamt 543 Schiiler:innen zwischen 11 und 17 Jahren befragt. Einbezogen wurden
themenspezifische Aus- und Weiterbildungen von Biologielehrer:innen, die Thematisierung von Tierrechten
und Tierethik im Biologieunterricht sowie die Eignung der verwendeten Biologiebiicher. Letztere zeigten
in Hinblick auf den Tierschutz starke Defizite, denn keines der zehn untersuchten Lehrwerke konnte von
Binngiefer fiir Tierschutzthemen empfohlen werden. Damit wird deutlich, dass die Themen Tierrechte und
Tierschutz im Kontext der (Human-)-Animal-Studies zunehmend Aufmerksamkeit bekommen, didaktische
Materialien aber vornehmlich von zivilgesellschaftlichen Gruppen zur Verfiigung gestellt werden. Auch
die universitire Didaktik hat das Thema zwar fiir sich entdeckt, bisher jedoch nur wenige substantiellen
Forschungen oder Konzepte vorgelegt.

Auch im Waldorflehrplan findet sich das Thema auch in der 7. Auflage des Richterlehrplans weder
im Fach Biologie noch in den Fichern Sozialkunde und Ethik. Allerdings wird der ethische Anspruch im
Verhiltnis von Mensch und Natur iiber die Einzelficher indirekt thematisiert, geférdert und die Ethikbildung
unausgesprochen im obigen Sinne (s.o., ethischer Individualismus) intendiert. Zur Umsetzung gehdren
dabei auch Exkursionen, Hoftage, tiergestiitzte Pidagogik oder andere Formen der unmittelbaren Begegnung
von Mensch und Tier (Hartkemyer/Guttenhéfer/Schulze 2014). In den meisten Fillen von , tiergestiitzter”
Pidagogik handelt es sich jedoch wieder um eine anthropozentrische Sichtweise und Funktion. Das Tier wird
genutzt, um Schiiler:innen Verantwortung, Zuneigung und in manchen Fillen auch Heilung zu bringen.
Die Bediirfnisse der Tiere werden nicht zwingend beriicksichtigt. Dies zeigt sich z.B. in der Einzeltierhaltung
von Herdentieren in Schulen oder in Streichelzoos, bestehend aus Fluchttieren. So wird dieses Thema Auch
im Themenheft der , Erziechungskunst 06/2025 ,,Schule und Tier (BAFWS 2025) wird die Thematik nur in
einem Beitrag tiber Bienen exponiert, hat ansonsten aber nur beildufig intentionalen Raum. Im Vordergrund
steht explizit das padagogische Interesse fiir die Schiiler:innen. Auch wenn es einen (allerdings nicht formell
benannten) (tier-)ethischen Anspruch in der Waldorfpidagogik gibt, wie er beispielsweise in den ilteren
Publikationen von Karl Kénig oder Wolfgang Schad zu finden ist, expliziet formuliert werden die Themen
Tierrechte und Tierethik in der waldorfpidagogischen Fachliteratur nicht. Dieses Thema muss also in den
Publikationen zur Waldorfpidagogik als Desiderat verstanden werden.

Eine kurze Anmerkung zur Situation des Faches ,,Sozialkunde“ an

Waldorfschulen

Um deutlich zu machen, weshalb dieses Thema nicht allein in den Biologie- oder Geografieunterricht
verortet gehort, bedarf es in Erginzung zur Einleitung eines Hinweises auf die Funktion und Aufgabe des
Sozialkundeunterrichtes. Im Politiklexikon von Schubert & Klein (2021) der Bundeszentrale fiir politische
Bildung wird ausgefiihrt, dass es sich beim Fach Sozialkunde um

yein Schulfach [handele], in dem allgemeine politische Bildung vermittelt wird sowie gesellschaftliche
Fragen und Probleme im Bereich des Rechts und der Wirtschaft behandelt werden. Die Einrichtung dieses
Faches wurde 1950 von der Kultusministerkonferenz (KMK) empfohlen; die Benennung variiert zwischen
den ecinzelnen Bundeslindern (z. B. Gemeinschaftskunde, Staatsbiirgerkunde).” (Schubert&Klein 2020:
Sozialkundeunterricht)

Fir das Fach Sozialkunde gilt also grundsitzlich, dass es innerhalb der Bundeslinder unterschiedliche
Curricula und Benennungen des Faches gibt, was vor dem Hintergrund einer vom Gesetzgeber zugestandenen
curricularen Eigenstindigkeit auch auf die Waldorfschulen zutrifft. Allerdings geht es um mehr als nur
um Fachwissen und Politik, Gesellschaft, Kultur oder auch Wirtschaft: Das Fach hebt den Menschen als
gestaltendes Gemeinwesen in den Vordergrund, womit die vier Bereiche immer als menschengemacht und
als durch den Menschen verinderbar gelten miissen. Allein deshalb ist es ein Fach, das den Anspruch erheben
muss, inhaltlich wie auf der Metaebene aktuelle, im mikro- und makropolitischen Raum befindliche Fragen
zu erortern, Probleme kritisch zu beleuchten sowie die politische Urteilsbildung der Heranwachsenden zu
fordern und zu begleiten (Juchler 2005, S. 62-75). Damit sind die im Sozialkundeunterricht angesetzten
Inhalte, Methoden und Diskursriume auch als ein Angebot an die Schiiler:innen zu verstehen, sich mit
gesellschaftlichen und sie selbst betreffenden Problemen sowie Sachverhalten auch in Bezug ihrer Umwelt zu
beschiftigen. Bestenfalls kommen sie mit in die Zukunft gerichteten Lésungsmaoglichkeiten und Alternativen
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in Berithrung oder entwickeln sie sogar (Bauer 2017; Meyer, Hilpert & Lindmeier; 2020). Hierzu gehoren
— betrachtet man das Spannungsverhiltnis von Mensch und Umwelt im weitesten Sinne und nicht im
Kontext ideologischer oder wirtschaftlicher Interessen partikularer Interessensgruppen (Slobodian 2023)
— mittlerweile auch die Kernbereiche Kultur- und sozialokologische Bildung (Richter, 2025, S: 169 ff;
Steinwachs 2023a). Ein signifikanter Vorteil der Waldorfpidagogik im Rahmen der politischen Bildung
ist, dass ihre schulischen Curricula mehr Raum fiir subjektorientierte Themensetzungen erméoglichen als
die behordlich vorgegebenen Curricula, wobei dieser Sachverhalt in der Politikdidaktik leider kaum noch
diskutiert wird.

Trotz der dargelegten Vorteile fiir die Waldorfpadagogik, das Fach Sozialkunde stirker als an staatlichen
Schulen als ein Synergie- und Metafach fiir andere Unterrichte zu nutzen, hat es per se einen relativ schlechten
Stand an Waldorfschulen. Es wird beispielsweise nur an etwa einem Drrittel der deutschen Waldorfschulen
so unterrichtet, dass sich die Schiiler:innen daran erinnern kénnen. Ein Drittel der Schulen unterrichtet
das Fach nur rudimentir und ein Drittel gar nicht, so eine Erhebung von Till Ungefug (2017, S. 52-54).
Dabei ist die Entwicklung eines ,ethischen Individualismus® (s.0.) ein sicherlich ambitioniertes, aber doch
unstrittiges Kernanliegen der Waldorfpidagogik. Die Sozialkunde stellt ein in dieser Hinsicht relevantes Fach
fiir die Begleitung der Heranwachsenden dar auf ihrem Weg, handlungsfihige, verantwortungsbewusste und
in einer Fragehaltung wie Weltinteresse stehende Menschen zu werden (Dietz 2010; Schieren 2016).

Soziales Lernen findet bereits im Kindergartenalter statt und auch Formen der Partizipationsbildung
haben dort ihren zumindest institutionellen Beginn, so auch an Waldorfkindergirten, wenn das Thema
pidagogisch implementiert wird (Lisges 2021). Dass der sogenannte Richterlehrplan die Sozialkunde als
explizites Unterrichtsfach jedoch erst ab der 5. Klasse ansetzt, ist aus anthropologischer wie didaktischer
Hinsichtausgesprochen sinnvoll. Das Fach kniipftin Klasse 5 und tiber die Mittelstufe im Schwerpunktbereich
des Sachkundeunterrichtes an:

yAus der Totalitit des Welterlebens, das beim Kind wihrend der Vorschulzeit und auch in den ersten zwei
Schuljahren noch wenig bewusst ist, soll es durch die qualitative Erfahrung des Zusammenspiels von Natur
und Mensch zur differenzierteren, wacheren Wahrnehmung der Welt gefiithrt werden. Dabei ist es wichtig, dass
die Verbindung, die das Kind zur Natur, zu Tieren und Menschen hat, nicht abreif§t.“ (Richter-online 2025 1)

Damit stellt die Sachkunde Maglichkeiten eines Welterlebens in den Jahrgingen 1-4 dar, das nun ab Klasse
5 auf eine bewusstere Ebene gebracht und explizit ficheriibergreifend gedacht werden kann. Dies betrifft
auch andere Unterrichtsficher wie den Geschichtsunterricht, die Tierkunde, die Wirtschaftskunde, den
Mathematikunterricht etc. (Richter-online 2025, 1).

Die Oberstufe ist in der Praxis der meisten Schulen (s.0.) jedoch erst der tatsichliche Beginn einer
sozialkundlichen Verdichtung der angesprochenen Themenbereiche, in der das Fach die Rolle des
angesprochenen Synergie- oder Metafaches erhilt, das nach Richter drei Kernaspekte beinhaltet:

* Sicherheit durch Orientierung: Die Kenntnis und Reflexion von Grundziigen der gegenwirtigen Ordnungen
im politischen, rechtlichen, wirtschaftlichen und allgemein gesellschaftlichen Umfeld erméglichen einen
selbstsicheren sowie kritik- und handlungsfihigen Umgang mit ihnen.

* Individualisierung des Urteilens: Die Reflexion immer vielfiltigerer und tieferer Interdependenzen im
menschlichen Miteinander erméglicht eine Reifung des Urteilsvermdgens. Herkommend von einer weitgehend
umfeldbestimmten Geprigtheit in der Kindheit sollen die Heranwachsenden eine individuelle, méglichst viele
Faktoren einbeziehende Eigenstindigkeit erlangen. Die Entwicklung des sich differenzierenden Eigenurteils
kann schrittweise unterstiitzt werden. [...] f

* Verantwortliche Handlungsfihigkeit: Auf einem reifenden Urteilsvermégen und dem Wissen um eigene
Rechte und Pflichten in der Gemeinschaft baut eine tragfihige Miindigkeit und Handlungsfihigkeit des
jungen Menschen als eines Mitgliedes der Gesellschaft auf. In diesem Sinne kann er Welt- und Zeitbiirger
werden — und somit auch in freier Weise ein verantwortlicher Staatsbiirger —, aber auch in Reflexion der
eigenen Herkunft und ihrer kulturellen Einbettung zum Gestalter der eigenen Biografie.

Das diesen Einzelaspekten zugrundeliegende Ziel der Sozialkunde lisst sich so zusammenfassen:
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* Interesse zu wecken fiir eine lebenslange Beschiftigung mit der sich stetig wandelnden Welt politisch-sozialer
Zusammenhinge

* Motivation zu stiften zu gesellschaftlichem Engagement und titiger Partizipation

* Kenntnisse zu vermitteln und Fihigkeiten zu eriiben, die den Jugendlichen Sicherheit geben und sie
handlungsfihig machen in der Welt, in die sie hineinwachsen. (Richter-online 2025, 2)

Insgesamt orientiert sich das Fach Sozialkunde an Waldorfschulen damit auch an den 17 Zielen der
BNE-Konzeption (Bildung fiir nachhaltige Entwicklung) (Richter-Online 2025, 3), was Thorsten Meyer-
Oldenburg zurzeit in einem Forschungsprojekt explizit fiir die Waldorfpadagogik (BNE-W) anwendet und
entwickelt (Richter-online 2025; 4).

Damit lisst sich fiir die Sozialkunde an Waldorfschulen bilanzieren, dass sie sich als einen Raum versteht,
in dem das Erleben und Erfahren von Welt im weitesten Sinne sowie die (kulturelle wie destruktive)
Umformung und Gestaltung derselben durch den Menschen erméglicht werden soll. Dies wird (idealiter)
anthropologisch entwicklungsgemifl wie kritisch reflektiert und zielt u.a. auf eine anthropologisch
begriindete, sich entwickelnde Urteilsbildung in der Oberstufe ab (Zech 2018), die Florian Stille 2011 als
»2Anthropologie des Erkenntnisaktes“ und des offenen, also sich entwickelnden Urteilens bezeichnet (Stille
2011, S. 42 f.). Hinzu kommt, dass sich die Sozialkunde durch ihren bisher paraphrasierten ganzheitlichen
Ansatz und die besondere Nutzung der Synergieeffekte gerade im Bereich der kultur- wie sozialokologischen
Themen entfalten kann. Dies trifft auch auf postkoloniale Perspektiven zu (Rawson & Steinwachs
2024; Boland, Hsueh, Rawson & Williams 2025), wenn sie als asymmetrische Form der Beziechung von
(weiflen, ,westlichen®) Mensch und der (besonders in sogenannten Entwicklungs- und Schwellenlindern
befindlichen) Natur in Erscheinung treten und im kolonialen Sinne meist als ,,Ressource” bezeichnet werden.
Vor diesem Hintergrund stellen die Themen und Denkriume der Sozialkunde eine gute Moglichkeit dar,
Tierschutzthemen bzw. das durch den Menschen definierte Verhiltnis von Mensch zu Mensch zu Natur
zu Tier curricular zu verankern und als Teil der individuell wie gemeinschaftlich gedachten politischen,
gesellschaftlichen, kulturellen und wirtschaftlichen Weltbeziehung zu thematisieren.

Aussagen Steiners zum Fach Sozialkunde und zur Mensch-Tier-Beziehung

Aussagen Steiners zum Politischen in der Schule gibt es nur indireke, zu einem Fach Sozialkunde gar nicht.
Betrachtet man allerdings den historischen Kontext, in dem die erste Waldorfschule entstand, so muss die
politische Motivation auffallen, gestaltend auf die Gesellschaft zu wirken (Steiner 2019, S. 18). Am Ende
des Ersten Weltkrieges begab sich Steiner nur einige Wochen vor Griindung der ersten Waldorfschule in
Stuttgart 1919 auf eine ausgedehnte Vortragstour durch Siid- und Mitteldeutschland. Er hielt Vortrige in
Betrieben wie Bosch, Daimler, Delmonte und der Waldorf-Astoria Zigarettenfabrik zu Fragen der sozialen
Dreigliederungs- und Betriebsratsbewegung sowie Vortrige tiber die Zukunft von Kapital und menschlicher
Arbeitskraft. In Stuttgart hielt er vor Mitgliedern der Anthroposophischen Gesellschaft eine Vortragsreihe
mit dem Titel: , Geisteswissenschaftliche Behandlung sozialer und pidagogischer Fragen®, in der er fir die
Waldorfpidagogik und einer dort verorteten politischen Bildung relevante Aspekte nannte, die noch heute
als zentral fir die curriculare Struktur des Faches gelten kénnen (Ungefug 2017, S. 195).

In diesen Vortrigen sowie in dem Vortrag, den er unmittelbar vor der Erofinung der ersten Waldorfschule
in Stuttgart hielt, wird der demokratische Grundgedanke Steiners sichtbar und die durch ihn postulierte
Bedeutung auch fiir die Erziehung:

Die Menschheit wird nicht weiter mitreden kénnen, ohne dass sie ihren sozialen Organismus im Sinne der
Dreigliederung: des Sozialismus [hier nicht im marxistischen Sinne verwendet, sondern im Sinne einer Sozialitit,
Anm. d. Verf.] fiir das Wirtschaftsleben, der Demokratie fiir das Rechts- oder Staatsleben, der Freiheit oder
des Individualismus fiir das Geistesleben einrichtet. [...] Die erwachsenen Menschen werden in einem sozialen
Organismus leben miissen, der wirtschaftlich sozial, staatlich demokratisch, geistig liberal ausgerichtet wird sein
miissen. Die grofle Frage fiir die Zukunft wird sein: Wie werden wir uns zu benehmen haben gegeniiber den
Kindern, wenn wir sie so erziehen wollen, dass sie als Erwachsene in das Soziale, das Demokratische, in das
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Liberale in umfassendstem Sinne hineinwachsen kénnen? Und eine der allerwichtigsten der sozialen Fragen fiir
die Zukunft, ja schon fiir die Gegenwart ist einmal die Erzichungsfrage. (Steiner 2019, S. 18)

In diesem Zitat wird deutlich, dass Steiner davon ausgeht, dass die Lehrer:innen, eine demokratische,
rechtsstaatliche und liberale Haltung einnehmen miissen, um die ,allerwichtigsten der sozialen Fragen der
Zukunft“angehen zu konnen. Er gibt damit das Ziel vor, entsprechende Fragen zu entwickeln, zu verhandeln
und vor allem Wege zu suchen, wie dies im Unterricht gelingen kann. Hierbei geht er nicht explizit auf das
Verhiltnis von Mensch-Tier-Umwelt ein, wohl aber auf das Problem, eine Sozialitit zu schaffen, die sich
auf der einen Seiten dezidiert auf eine freiheitliche bezieht, auf der anderen aber nicht isoliert von der
Umwelt gedacht werden kann. Hiermit hat er eine sehr deutliche Position zum Mensch-Tier-Verhiltnis
eingenommen, die nach unserem Dafiirhalten als themenspezifische Erginzung zu den ausgefiihrten
padagogischen Zielen eines Sozialkundeunterrichtes verstanden werden muss.

Steiners AufSerungen zu Tieren finden sich in unzihligen Vortrigen, meist in Bezug auf Unterschiede
zwischen Mensch und Tier. Der Mensch zeichne sich hinsichtlich seiner spezifischen Physiognomie aus, die er
in drei Aspekte gliedert: Aufrichte, Denkfihigkeit und Ich-Fihigkeit. Darin sicht er den Menschen dem Tier
in einer bestimmten Form iiberlegen (bspw. Steiner 20104, S. 32, 47, 159). Allerdings ist diese Uberlegenheit
eine morphologische und bewusstseinsphilosophische, nicht aber eine qualitativ bewertende. Er geht davon
aus, dass der Mensch durch seine Denk- und Ich-Fihigkeit dazu in der Lage ist, konzeptionell, reflektiert
und urteilend, also freiheitlich zu handeln (vgl. auch Rosslenbroich 2012 und 2018). Anders das Tier: Es
sei in seinem Organismus gefangen (Steiner 2010a, S. 56 f.). Dies geht jedoch nicht mit einer Bewertung
oder Abwertung als Wesen einher, sondern sei eine phinomenologisch begriindete Unterscheidung. In
dem Vortrag ,Menschenseele und Tierseele” wird das Tier in seiner Einzigartigkeit in einer konsequent
anerkennenden Haltung hervorgehoben:

Denn die Frage kann nicht lauten, ob das Tier intelligent ist oder nicht, sondern ob das Tier in allem, was
es zustande bringt, das entfaltet, was der Mensch nur durch seine Intelligenz kann. Dann wird man sich die
Antwort geben, dass in dem Tier innerlich schaffende und waltende Intelligenz ist, die unmittelbar aus dem
tierischen Leben heraus wirke. [...] Man hat viel gesprochen und spricht heute noch von dem, was in dem Tier
Instinkte sind und was beim Menschen bewusste Titigkeit ist. Man tite gut, wenn man sich in dieser Beziechung
weniger an Worte hielte und mehr die Sache ins Auge fasste, wenn man mehr darauf einginge, das Wesen
der Instinkte zu verstehen. Vor allem zeigt die Betrachtung, die wir jetzt gepflogen haben, dass die Instinkte
etwas sein konnen, was weit der Intelligenz des Menschen voraus sein kann, und dass wir die Qualitit, die
hervorgebracht wird, durchaus nicht auf das Wort Instinkt bezichen diirfen. Der Mensch fragt so leicht — man
mochte sagen in seinem universellen Hochmut: Was habe ich vor den Tieren voraus? Vielleicht kénnte er auch,
wenn er wollte, einmal fragen: Worin bin ich hinter den Tieren zuriickgeblieben? (Steiner 1983, S. 76)

Damit kritisiert Steiner in aller Deutlichkeit, dass Tieren also nicht einmal eine wesenhafte Eigenstindigkeit
zugestanden wurde. Er verweigert sich jedoch nicht nur der kritisierten Abwertung, sondern dreht das
Paradigma um: Er stellt die Frage nach der Qualitit des Anderen, des Mitwesens.

In diesem wie auch in den acht Vortrigen zur biodynamischen Landwirtschaft, insbesondere dem 7.
Vortrag, wird Steiners ganzheitlicher Ansatz in der Mensch-Tier-Beziechung noch deutlicher. Er postuliert:
Nicht nur seien die Tiere von uns abhingig, sondern wir ebenfalls von ihnen, wie auch sie untereinander.
Konsequenterweise muss dies zu einem im besten Sinne nachhaltigen Wirtschaften bzw. Umgang mit
der Natur fithren (Steiner, 2010b, S. 184-201). Er beschreibt die feinen Wechselwirkungen zwischen
Mineralien, Pflanzen, Tieren und Menschen und wie nicht nur grobstoffliche (z.B. Mist und Nahrung),
sondern auch feinstoffliche (chemisch-dtherisch) Wechselwirkungen ein gesundes Miteinander ausmachen
(Steiner 2010b, S. 195-216). In der Landwirtschaft, so Steiner weiter, hiefle dies beispielsweise, dass erst
die Wechselwirkung von Pflanzenwelt (Auen, Obstwiesen, Striucherdickichte etc.) und Tierwelt zu einem
gesunden Miteinander fiihrt. So konnen sogenannte ,Niitzlinge* und ,Schidlinge® (eine ohnehin schon
problematische alltagssprachliche Zuweisung) in einem Gleichgewicht leben und den Anbau oder die
Kultivierung nachhaltig flankieren. Dies wiirde dann der Vergiftung von Beuteinsekten und -tieren (in der
gesamten Nahrungspyramide) ebenso vorbeugen wie der Intoxikation der Lebensrdume und Anbauflichen
sowie im Extremfall deren moglichem Absterben. Diese Ansicht geht auch mit modernen Umwelt- sowie
Tierschutzperspektiven konform.
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Insgesamt postuliert er, dass es in der Beschreibung der Mensch-Tier- Beziehung nicht darum gehe, ob
der Mensch nun tiber dem Tier stehe, ihm ebenbiirtig oder ihm unterlegen sei. In einer ganzheitlichen
Betrachtung kommen, so Uehli Hurter, alle drei dieser Beziechungsmaoglichkeiten vor, aber nicht starr, sondern
dynamisch (Hurter 2020). Aus Steiners Perspektive ist das Mensch-Tier-Verhiltnis in den Bereichen, zu
denen er sich gedufSert hat, also nicht ein utilitaristisch-6konomisches, das auf Ausbeutung beruht, sondern
ein im Natiirlichen notwendiges dialogisches. Dies fufyt in der Annahme, dass das Zusammenleben auf
der Welt wie in der Landwirtschaft, so Hurter weiter, trotz aller Hierarchien nur in einem auch ethisch
begriindeten Miteinander funktionieren kann (Hurter 2020).

Vorschlige zur Integration von Tierschutzthemen im Lehrplan des Faches

Sozialkunde und eine kurze Vorbemerkung zum Umgang mit anthropologischen
Annahmen

Die im Folgenden vorgeschlagenen Themen zu Tierschutz und Tierethik beziehen sich auf grundlegende
anthropologische Annahmen der Waldorfpidagogik, die primir vom Richterlehrplan als ,,Orientierungsplan®
sowie dem ,Studienbuch Waldorf-Jugendpidagogik® von Steinwachs & Wiehl (2022) ausgehen. Beide
Binde enthalten einen pidagogisch-anthropologischen Teil, auf dem die folgenden paraphrasierten Aussagen
basieren, letzterer bezieht den auflerwaldorfpidagogischen Diskurs der Entwicklungspsychologie bewusst ein
und reflektiert ihn. Aus diesem Grund werden die anthropologischen Annahmen der Folgeabschnitte nur im
Einzelfall referenziert, wihrend der Diskurs um die besondere anthropologische Lesart der Waldorfpidagogik
aus Raumgriinden nicht weiter beriicksichtigt wird. Er wurde an anderer Stelle bereits ausfiihrlich behandelt,
was an dieser Stelle ausreichen soll (Bauer&Schieren 2015; Schieren 2016).

Die anthropologische Paraphrase am Anfang der folgenden Abschnitte zu den jeweiligen Klassenstufen
begriindet sich wie eingangs ausgefiihrt mit dem in der Waldorfpidagogik gesetzten Kausalverhiltnis von
anthropologischer Entwicklung und Curriculumssetzung (Steinwachs 2019, S. 170 ff.). Die nun folgenden
thematischen Anregungen bezichen sich explizit auf das Fach Sozialkunde und stellen Méglichkeiten dar,
den aktuellen Lehrplandiskurs (hier primar Richter 2025; Ungefug 2017) praxisorientiert in dieser Hinsicht
zu erweitern. Auch beinhalten sie den Impuls, die Themen gleichermaflen fiacheriibergreifend einzubeziehen,
was im Richterlehrplan als ,,Urimpuls der Waldorfpidagogik® bezeichnet wurde (Richter 2025, S. 209).
Letzteres kann ebenfalls aus Raumgriinden nur angedeutet werden.

9. Klasse: Ideale von Individualitit und Gerechtigkeit

Die in der 9. Klasse etwa 15-jihrigen Schiiler:innen befinden sich aus Perspektive der Waldorfpidagogik
am Anfang der Oberstufe und mit der 9. Klasse in einer spiten Hochphase der Pubertit. Auffillig ist,
dass die Welt meist stark emotiv wahrgenommen wird und die Begegnungen sowie Erfahrungen durch
die zunehmende entwicklungspsychologische Autonomisierung auf das sich transformierende Selbst
bezogen werden. Damit entsteht ein neues Sich-ins-Verhiltnis-setzen mit der Welt. Dies kann vielfach
mit (oft wechselnden) Idealen und Identititen, einem ausgesprochenen Gerechtigkeitsempfinden oder
auch Empértheit und schnellen Urteilen tiber die erlebte Welt oder die Begegnungen einhergehen. Diese
Dynamik lisst sich als Begeisterungsfihigkeit einer ,,Sturm-und-Drang-Zeit“ beobachten, die als Suche nach
eben dieser neu erlebten Welt in Erscheinung treten kann.

AlsKernthemaistesin der9. Klasse sinnvoll, das Thema Medien, Information und (dortige) Urteilsbildung
im Rahmen einer multiperspektivischen Weltsicht zu behandeln. Es liegt nahe, Themen anzubieten, die
idealistischer, ,gerechter’ Natur sind. Dies kann beispielsweise in der Frage miinden, was Menschenrechte
sind.

Ein weiterer, auch anthropologisch begriindeter, rechtlicher Aspekt fiir dieses Alter kann die
Strafmiindigkeit als neues Verhiltnis der Jugendlichen zur Gemeinschaft sein. Es wichst eine neue Form
der Eigenverantwortung gegeniiber der Gesellschaft und ihrer administrativen wie juristischen Ordnung.
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Dem sich bildenden idealistischen Weltbild dieser Altersstufe entsprechend sind Biographien idealistisch
handelnder Personlichkeiten ebenso sinnvoll zu behandeln wie weltumspannende Entwicklungsbemiihungen
hin zu einer iiberstaatlichen Rechtsordnung (UNO, Haager Gerichtshof) (Ungefug 2017, S. 274-276).
Fragen nach der Ausgestaltung von Politik durch ihre Protagonist:innen und damit verbunden der Umgang
mit den Inhalten, Positionierungen und das Uben einer politischen Urteilsbildung bilden sinnvolle
Verdichtungsmdéglichkeiten. Hierzu nennt der Richterlehrplan die Bereiche Parteien, Ziele, Personlichkeiten,
Klientel, Propaganda, Plakate und politische Schlagworte. Hinzu kommen Zentralbegriffe zur Beschreibung
des Meinungsspektrums, wodurch mit der eingangs beschriebenen Bedeutung der Informationsverbreitung,
-filterung sowie Meinungs- und Urteilsbildung eine Synergie ensteht (Richter-online 2025, 5).

In diesen Themenkontexten bietet sich in einem erginzenden Schritt an, den erarbeiteten
Menschenrechten auch Tierrechte gegeniiberzustellen sowie die Biografie solcher Menschen zu prisentieren,
die als Vorreiter der seit dem 19. Jh. aktiven Tierrechtsbewegung gelten kénnen (Roscher 2012). Dies kénnte
beispielsweise durch die Erarbeitung eigener Tierschutzgesetze mit anschliefender Diskussion erfolgen und
in einen Vergleich mit dem bestehenden deutschen Tierschutzgesetzes miinden. Hierbei entsteht durch die
unterschiedlichen Perspektiven bzw. Gesetzentwiirfe und die damit entstandenen Urteile der Schiiler:innen
ein demokratischer und komplexer Diskurses, da die Positionen (Kulturdkologie, Omnivore, Vegetarier,
Veganer etc.) erfahrungsgemif$ breit gestreut sind. Gerade durch die stark identititsbildende Wirkung
und gesellschaftliche Relevanz hilt das Thema neben den inhaltlichen auch grofle methodische Potentiale
bereit. Dies kommt besonders dann zum Tragen, wenn es um Kommunikation, Gesprichsfithrung und
Urteilsbildung geht sowie letztlich auch im ,Ertragen‘ anderer Diskursbeitrige.

Eine Erweiterung bzw. wirksame Verkniipfung mit anderen Fichern oder auf8erschulischen Erfahrungs-
und Lernriumen bietet das Landwirtschaftspraktikum (IWP). Hier werden die Schiiler:innen im
Vorfeld thematisch auf die Hofarbeit (incl. Schlachtung und Konsum tierischer Produkte) vorbereitet.
In der Nachbereitung schliefSlich werden die unmittelbaren Erfahrungen mit der Tierhaltung und den
Anbaumethoden reflektiert.

Die thematisch kulminierende Moglichkeit der Fragestellungen: ,,Was hat die Welt mit mir zu tun?
Was hat mein Handeln fiir Auswirkung auf unsere Mitgeschopfe? Wo verorte ich mich ideell? verbindet
die Schiiler:innen mit der okologischen wie landwirtschaftlichen Wirklichkeit, 6ffnet Denk- und
Handlungsraume und setzt das Individuum in ein Verhiltnis zum durchaus kontrovers sowie ideologisch
gefithrten gesellschaftlichen Diskurs. Dies schliefSt unmittelbar und ohne Einschrinkungen an die eingangs
dargestellten anthropologischen Annahmen und curricularen Uberlegungen an.

10. Klasse: Grundstrukturen der politischen, rechtlichen und wirtschaftlichen
Warenwelt

In der 10. Klasse verindert sich — so die piadagogisch-anthropologischen Annahmen der Waldorfpidagogik
(s.0.) — der Stimmunggshintergrund. Oft wirken die starken Gefiihle gefangen, was sich in einer stirkeren
Zuriickgezogenheit dufern kann, aber auch in einer massiven kollektiven Eruption und einer Haltung,
die weiterhin nach Identititen sucht, diese aber auch zunehmend hinterfragt oder infrage stellt. Hinzu
kommt die Suche nach Erklirungen, Kausalititen und Greifbarem. Dies kann nun die Verstehens-
und Argumentationsbasis fiir die ,Ideale® der 9. Klasse erweitern und geht einher mit dem, was aus
waldorfpiddagogischer Sicht als ,latente Fragen® bezeichnet wird (Steinwachs 2020, 2022 und 2025; Fehn
2023). Diese stellen, so die Annahme, eine zunehmende, aber vielfach als diffus erlebte Sehnsucht nach
Weltverstehen dar, die aufgrund ihres latenten Charakters meist nicht als eine konkrete Frage formuliert
werden kann. Ein gelingender Unterricht kénnte den Schiiler:innen vor diesem Hintergrund vermitteln:
JIch bekomme Antworten auf Fragen, von denen ich nicht wusste, dass ich sie gehabt habe.® und: ,Der
Unterricht ist fiir mich sinnbildend, weil mich die Antworten berithren und ich mich deshalb inhaltlich wie
individuell auseinandersetze.® (vgl. auch Gotte Loebell & Maurer 2009, S. 99). Nun riicken das dialektische
Denken, das daraus ,niichterne® und in Pro und Kontra abwigende Urteil, die Logik und Rationalitit des
begrifflichen Denkens als Hilfsmittel der Welterkenntnis in den Vordergrund.
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Objektivitit und Kausalitit kénnen Fundierungserfahrungen, kognitiven Halt sowie Orientierung schaffen
und bauen idealiter auf den in Klasse 9 reflektierten Wegen der (u.a. medial verbreiteten) Informationen
und ciner diesbeziiglichen Urteilsbildung auf. Die Moglichkeit, in diesem Alter das individuelle Handeln
in der Welt mit den erarbeiteten Begriffen, also den Unterrichtsinhalten abzugleichen und auszuprobieren,
kann der Schule als Erfahrungs-, Begegnungs- und Lernraum von Ich und Welt eine neue und bewusste
Relevanz geben — so der Unterricht diesbeziiglich gelingt. Themen der Rechtsordnung und Gewaltenteilung,
Staatenaufbau, féderale und zentrale Strukturen sowie nationale und supranationale erweitern den Horizont
einer auch internationalen Organisationsstruktur von Politik und Gesellschaften mit all ihren genuinen
Perspektiven.

Im 10. Schuljahr sind die meisten Schiilern:innen bereits 16 Jahre alt und, je nach Bundesland, dazu
berechtigt, entweder an der Kommunalwahl oder an der Europawahl teilzunehmen. Daher sind Themen
zur individuellen Partizipation und der damit verbundenen kritischen Betrachtung von Partien und
Programmen wichtig und werden als sinnbildend erlebt. Auch dies baut auf den Inhalten der 9. Klasse auf:
Die Bereiche politische Ideale, Ideen, Parteien sowie die politische Meinungs- und Urteilsbildung kénnen
nunmehr deutlich weniger emotiv-idealistisch, sondern vielmehr erkenntnisorientiert behandelt werden.
Hierzu gehoren wirtschaftsspezifische Themen wie die Grundstrukturen des Arbeits- und Wirtschaftslebens,
Produktionsketten und die Massenproduktion sowie ihre Auslagerung in sogenannte ,Billiglohnlinder® mit
tiberwiegend prekiren Produktionsbedingungen. Aber auch alternative und ethisch begriindete Lieferketten
oder Produktionsformen finden ihren Raum, um deutlich zu machen, dass es Alternativen gibt zum (nicht
nur westlichen) Wachstums-Paradigma. Das bedeutet, auch zu thematisieren, dass ,Die Wirtschaft® keine
,Entitdt’ ist, in der nach Adam Smith die ,,unsichtbare Hand* waltet, die durch die Verfolgung subjektiver
Interessen und ihren Austausch alles ,gut macht® (Smith 1974, S. 370) oder die Regeln aufstellt und etwas
fordert, sondern dass nach wie vor der Mensch als Handelnder im Vordergrund steht, gestaltet und — wenn
auch mit vielen Synergien — die explizite Verantwortung fiir die Folgen trdgt und mit ihnen umgehen muss.
Hier lassen sich Marktmechanismen, Preisbildung, Arbeitsmodelle, also Grundbegriffe der Volkswirtschaft
erarbeiten, wie deren ethische Situation reflektieren. Auch in der 10. Klasse kénnen die Unterrichtsinhalte
ggf. durch Prakrtika verdichtet werden, die Einblick in die Erwerbstitigkeit ermdglichen. Immerhin werden
sich viele der Schiiler:innen spitestens zwei Jahre spiter in betrieblichen Ausbildungen befinden und Teil
dieses Systems sein, das sie (noch) im (geschiitzten) Klassenzimmer erarbeiten und diskutieren kénnen.

Themen des Tierschutzes und darin implizit auch der Haltungsbedingungen oder des Habitatschutzes
fugen sich organisch ein in wirtschaftliche Themen wie der Produktion von Fleisch oder anderen tierischen
Produkten in der Landwirtschaft und deren Vernetzung zum Markt. Mit Fragen zu Einkaufs- und
Verkaufspreis, Produktionsbedingungen (auch in der Landwirtschaft auferhalb Europas, beispielsweise
im Bereich der Fleischproduktion, tierischer Produkte, Kakao oder Baumwolle), Futtermittelproduktion
etc. lassen sich Themen wie staatliche Subventionen, Markt, Angebot und Nachfrage praktisch erarbeiten
und hinsichtlich ihrer Ethik wie auch einer demokratischen Praxis diskutieren (beispielsweise anhand
der meist hoherpreisigen Fairtrade- oder Bioprodukte). Die Verfolgung der Ware von der Produktion
tiber die Vermarktung bis zum den Kund:innen bietet im Hinblick auf das zuletzt massiv entschirfte
Lieferkettengesetze neben der sozialen Dimension auch die Verkniipfung von Okologie, Tierschutz und
Tierwohl/Tierethik mit der Politik als Entscheidungsinstanz fiir Regeln, die sich zumindest in Demokratien
aus einem gesellschaftlichen Konsens ergeben. Giitesiegel, Kennzeichnung von Lebensmitteln, Social- und
Greenwashing in der Tierhaltung, Tierwohldebatten in der Politik, zentrale oder dezentrale Produktion
und Vermarktung sowie deren konkret benennbaren konomischen wie 6kologischen Folgen kniipfen an
die oben im Richterlehrplan vorgeschlagenen Themen und Methoden der 10. Klasse an. Auch hier machen
Exkursionen in Betriebe, Besuche alternativer Produktions- und Vermarktungsstitten das Erarbeitete
greifbar, erfahrbar sowie (didaktisch gedacht) zunehmend kriterienbasiert reflektierbar. Partizipationsprojekte
wie Schiiler:innenfirmen oder das Einwirken auf die Schulkiiche oder den Schulkiosk etc. sind
(entwicklungsgemifs) in allen Klassenstufen sinnvoll, bieten ab der 10. Klasse jedoch neue Moglichkeiten,
Eigenstindigkeit, Eigenverantwortlichkeit und Erfahrung zu tiben.
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11. Klasse: Fragen der Humanitit- Weltumspannende Solidaritit und Wiirde

Die Anteilnahme am ,Anderen’ und ein individuelles Vereinzelungsgefithl konnen - ganz im Sinne der
parzivalschen Erlosungsfrage ,,ocheim, waz wirret dir? - als Leitfragen der 11. Klasse betrachtet werden.
Dieses in der anthropologischen Literatur zur Waldorfpidagogik hiufig bemiihte Motiv (Schirmer 1993;
Boss 2018) bezieht sich allerdings nicht nur auf die empathische Seite, sondern auch auf die innere
Vereinzelung und entwicklungsgemifle Suchbewegung nach einem Ich und einem Ich im Du, wie es
Martin Buber altersunabhingig als Grundprinzip beschreibt (Buber 2018). Der Autonomisierungs- und
Individuationsprozess erhilt vielfach eine neue Qualitit. Die damit verbundenen Fragen an ein sich auf
neue Weise entdeckendes Selbst sowie allgemeine Weltfragen stehen ebenso im Mittelpunkt wie eine sich
differenzierende Sozialisation und Akkulturation. Das Motiv fiir die Unterrichtsplanung kénnte deshalb
lauten: ,Wie konnen die Schiiler:innen darin begleitet werden, iiber den Stoff ihren latenten Fragen zu
begegnen? Wie kann ihnen ein Arbeiten am Inhalt (Curriculum) und an sich (Individuation) erméglicht
werden?‘ (Gotte, Loebell & Maurer 2009, S. 99).

Aus dem Dialektisch-Kausalen der 10. Klasse wichst nun eine Selbstverortung in die Welt hinein, die
am chesten mit der methodischen Logik des Essay verglichen werden kann: Das Thema wird zur sachlichen
und methodisch begriindeten Auseinandersetzung von einem Ich mit einem Sachverhalt ihm gegeniiber,
zu einer Abwigung und einer Positionierung. Schreibdidaktisch passend sind neben dem Essay andere
adressatenorientierte Texten sowie schriftliche Formen des Dialoges, besonders in Kleingruppen, die dem
sich gleichermaflen zuriickziehenden wie 6ffnenden Wesen der meist 17-jihrigen entsprechen kdnnen, so
Till Ungefug (2017, S. 282). Durch Rollenspiele, Talkshows oder Podiumsdiskussionen ergeben sich die
Maoglichkeiten der Perspektiviibernahme und des Perspektivwechsels sowie eine Begegnung von Ich und Du.
Auf der anderen Seite konnen durch den ,Schutz der ,,Rollen® schwierige oder beriihrende Fragestellungen
freier kommuniziert und hernach reflektiert werden.

Neben dem Thema des ,Unbekannten® oder ,Fremden® und seiner Uberwindung durch Empathie und
Anniherung, was auch im Fichertibergrift mit den Zweit- und Drittsprachen empfohlen wird, stehen auch
Fragen der Menschenwiirde im Vordergrund (Richter-online 2025, 6; Ungefug 2017, S. 282). Anders als
das Thema Menschenrechte in Klasse 9 werden nun Differenzierungen hinsichtlich der Menschenwiirde
in den Blick genommen. Diese erscheint im Kontext verschiedener gesellschaftlicher Themen wie
Schwangerschaftsabbruch, Sterbehilfe, Verlust der Selbstkontrolle, aber auch Hilfsbediirftigkeit durch
Krankheit oder Abhingigkeit, Behinderung, Kindheit, Alter, Armut und an die daran gekoppelte Frage
nach der Wiirde des Menschen und nach seinen Rechten und Pflichten (s.0.) sowie der Bedeutung von
zivilgesellschaftlichem Engagement. Thematisch gehéren hierzu die Bereiche kulturelle Entwurzelung,
Migration, Fluchtursachen oder marginalisierte Gruppen, denen in einer sich zunehmend radikalisierenden
(kollektiven/identititsspezifischen) ,Dominanzkultur® (Attia, Kobsell & Nivedita 2015) immer
weniger Raum eingeriumt wird. Auch sollten grundlegende Kenntnisse dariiber vermittelt werden,
wie Konflikte entstehen oder geschiirt werden und wie marginalisierte Gruppen fiir partikulare oder
parteipolitische Interessen instrumentalisiert werden. Weitere Schwerpunkte bilden globale Themen wie
das Spannungsverhiltnis und die Entfremdung von Produktion, Konsumentenverantwortung im globalen
Wirtschafts- und Konsumprozess sowie gleichermaflen Kriege und Konflikte, in denen die sogenannten
Ressourcen vielfach im Vordergrund stehen oder durch ethnische Konflikte kaschiert werden. In diesem
Zusammenhang liegt es nahe, auch die Arbeit von NGO’s und Hilfsorganisationen zu thematisieren.

Im Anschluss an die Erarbeitung des Begriffes Menschenwiirde konnte der Begriff Tierwiirde auf einer
vergleichbaren methodischen und inhaltlichen Ebene eingefiihrt und diskutiert werden. Philosophische und
ethische Reflexionen zur Mensch-Tier-Beziehung konnen beispielsweise die Frage aufwerfen: , Was macht
den Menschen aus?® ,,Wie oder wo unterscheidet sich der Mensch vom Tier?“, , Darf der Mensch iiberhaupt
Tiere (be)nutzen oder toten und wenn ja, welche und warum?“ ,Warum unterscheiden wir zwischen
Haus-, Nutz- und Wildtieren?“, ,Wer entscheidet, was Haustier und was Nutztier ist und wie mit ihnen
umgegangen werden darf?“, ,Was ist Speziesismus und warum ist er 6kologisch wie ethisch so gefihrlich?*
etc. Kulturelle Unterschiede und historische Riickblicke konnen die Fragestellung vertiefen, wie mit den
Tieren in der Landwirtschaft und der Natur sowie ihrem Lebensraum umgegangen wird. Dilemmata
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der Milchindustrie, des Bruderhuhns und andere wirtschaftliche wie ethische Probleme der industriellen
Tierhaltung ermdéglichen ein auf Fachwissen und Empathie griindendes Hinterfragen des eigenen Handelns
und bieten Diskussionsgrundlagen fir Losungsmoglichkeiten. Hierzu gehéren beispielsweise die extensive
oder auch solidarische Landwirtschaft und deren Abkopplung von determinierenden oder unethischen
Markestrukeuren, Fairer Handel und eine Neubewertung des Preis-Leistungsverhiltnisses. Diskussionen
und Recherchen iiber die Intelligenz, Sozial- und Empathiefihigkeit von Tieren sowie die Themen
Tierversuche, Gentechnik und ihre Legitimationspostulate etc. eignen sich, um in dieser Jahrgangsstufe auch
facheriibergreifend zu arbeiten, insbesondere mit den Fach Biologie, wenn verwandte Themen wie Zytologie
und Genetik (Mikrokosmos) und Okologie (Makrokosmos) auf dem Lehrplan stehen. Diese konnen in der
biologischen, philosophischen wie ethischen Frage miinden: ,Was ist Leben?“, so Ylva-Maria Zimmermann
und Reinhard Wallmann (Zimmermann & Wallmann 2019)

Neben einer inhaltlichen Auseinandersetzung ist es das Ziel, bei den Schiiler:innen eine Fragehaltung
zu evozieren und darin Verhaltensiiberlegungen zu reflektieren: ,, Wie kann ich mich verhalten?“, basierend
auf den Erkenntnissen aus dem Unterricht. Kritisch reflektiert werden kénnten die Bedeutung des sozialen
Drucks beim Konsum, die Relevanz zivilgesellschaftlichen Engagements oder sozial und/oder ethisch
begriindete Kaufentscheidungen etc. Die in der 11. Klasse oft angesetzten Sozialpraktika an den klassischen
Praktikumsorten wie Pflegeheim, Tafel und anderen sozialen oder sozialplastischen (Omnibus fiir direkte
Demokratie u.a.) Einrichtungen kénnen auch durch Orte wie Tierheime, Tierschutzorganisationen,
Meeressiuger- Schutzprogramme, Vogelstationen, Robbenauffangstationen und Wildtierstationen erweitert
werden.

12. Klasse: Globalitit und Ich-Interdependenzen globaler Entwicklungen in
Wirtschaft, Politik und Kultur

In der 12. Klasse findet neben der inneren und duferen Entwicklung ein in Bezug auf das Fach Sozialkunde
wichtiger Schritt fiir die Schiiler:innen statt, und zwar das Erreichen der Volljihrigkeit. Das bedeutet
nicht nur neue Rechte, sondern auch Verantwortung, wie das vollstindige aktive und passive Wahlrecht
(Ausnahme: das passive zum/zur Bundesprisident:in) sowie die volle Rechtsfihigkeit und (trotz moglicher
Einschrinkungen bis zum 21. Lebensjahr) die volle Strafmiindigkeit. Damit liegt ein besonderer Fokus auf
dem Abschluss der schulisch begleiteten Ausbildung an Inhalten und Kompetenzen und auf der Urteilsbildung
als einer Voraussetzung fiir den vollverantwortlichen Schritt in die Gemeinschaft der ,Erwachsenen®.
Einige Monate nach Beginn des Schuljahres wird also der Weg von der Schule in die nichste Etappe der
Autonomisierung gegangen, die Schiiler:innen stehen einen Schritt vor dem sozialen, rechtlichen und ein
wenig auch innerlichen Erwachsenwerden. Bald werden sie am Schluss zumindest der Waldorfschulzeit
stehen und am Ende des Schuljahres in die Ausbildung gehen oder auch in eine weiterfithrende Schule oder
die 13. Klasse, die mehr eine Art Training im Sinne eines wissenschaftspropideutischen Lehrganges darstellt
und damit auf das Abitur vorbereitet.

Der Unterricht sollte so vielfiltig wie moglich sein und die im Erwachsenwerden begriffenen Schiiler:innen
in eine partizipative Mitverantwortung fiir die Gestaltung des Unterrichts nehmen. Als Themen bieten
sich solche mit realem Weltbezug an, welche die zahllosen Wechselwirkungen von internationaler Politik,
Wirtschaft, Kultur und Sozialem beinhalten, um die Welt auflerhalb der Schule (nicht nur die regionalen
oder nationalen Riume) als ein Ganzes ins Bewusstsein zu riicken. Hierzu geh6ren neben den kognitiven
auch die kiinstlerischen Fichern oder Projekte: Das Klassenspiel oder die Jahres- bzw. Facharbeiten kénnen
thematische, kiinstlerische oder konzeptionelle Riume fiir eine Auseinandersetzung bieten, die iiber
kognitive Methoden oder Exkursionen hinausgehen.

Aktuelle Themen der internationalen Politik und deren Hintergriinde, Krisenherde und Kriege auch
im Zusammenhang mit Demokratie und Diktatur, Globalisierung, internationale Wirtschaftsvertrige,
EU, WHO, WTO, Entwicklungszusammenarbeit und zuletzt auch dkologische bzw. kulturokologische
Bereiche stehen im Vordergrund. Davon nicht trennbar sind das international wirksame Wirtschafts- und
Finanzwesen unterschiedlicher, aber hauptsichlich westlich kapitalistischer Ausprigung sowie das Problem
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des Uberabbaus (ressource cours) (Ungefug 2017, S. 286; Keller 2015), der mittlerweile schon vor Ende der
ersten Hilfte eines Jahres erreicht ist. Auch hier stellen sich Fragen nach dem Zusammenhang von politischen
und gesellschaftlichen Werten und Strukturen sowie das damit verbundene oder daraus resultierende
Wirtschafts- und Konsumverhalten. Aber auch alternative Konzepte wie z. B Bruttonationalgliick anstatt
Bruttosozialprodukt, Gemeinwohlokonomie, solidarische Landwirtschaft etc. konnen als alternative
Konzepte ebenso diskutiert werden wie unterschiedliche Perspektiven (idealiter im Fichertibergriff) auf
»2NaturenKulturen (Gesing, Knecht, Flitner & Amelang 2019) und eine ,,Bildung als Wissen vom Menschen
im Anthropozin®, die auch kulturokologisch als supranationale Bildungsaufgabe verstanden werden muss,
wie es Christoph Wulf postuliert (Wulf 2019).

Die genannten Themengebiete lassen sich auch auf Fragen des Tier- und Habitatschutzes tibertragen, in
dem die Vernetzung von Politik, Wirtschaft, Gesellschaft und Kultur sowie sozialen Aspekten zum Tragen
kommt. Zum Beispiel kann hier die Problematik der Uberfischung vor den Kiisten Afrikas oder in Asien und
deren Auswirkung sowohl auf die Meeresokologie als auch auf die wirtschaftliche Lage der lokalen Bevélkerung
thematisiert werden. Der tragende Gedanke ist, welche 6kologischen, aber auch wirtschaftlichen und damit
sozialen Auswirkungen der Handel beispielsweise in Deutschland auf die Flora und Fauna in anderen Lindern,
auf anderen Kontinenten oder in den Binnen- wie Weltmeeren hat. Kritisch betrachtet werden kénnte
auch die Preisentwicklungen fiir lokale tierische Produkte, die sozialen Folgen in der landwirtschaftlichen
Produktion oder die Verinderungen bzw. Vernichtung von Habitaten durch Tagebau (aktuell bspw. seltene
Erden fiir Akkus u.a.), die Abholzung des Regenwaldes in Brasilien, der Natur- und Urwilder in Ruminien
oder die Abholzung fiir Palmol (Schokolade u.a.) und die damit verbundene Vernichtung der Lebensriume
fiir Orang-Utans etc. Aspekte der Welternihrung sowie der steigende Fleischkonsum und deren die
Situation verschirfende Losungsansitze (bspw. vertikale Mastfabriken) kénnen einen Blick in die Probleme
der Zukunft geben. Auch das Zusammenspiel der inneren Lohnpolitik der (nicht nur) ,westlichen® Lander
hat Auswirkungen auf auflereuropiische Abbau- und Produktionsbereiche, da die hheren Kosten ethischer
oder okologischer Produkte beispielsweise tiber den ckonomischen Maglichkeiten der meisten Familien
liegen. Die Tierschutzthemen sind vielfiltig in unserer Welt verzahnt und bauen auf denen vorangegangener
Klassenstufen auf. Der Schwerpunke ,,Globalisierung der Klasse 12 im Bereich Geschichte, Wirtschaft,
Geografie bietet gute Moglichkeiten fiir Verkniipfungen.

Schlussbemerkung und Fazit

Je weiter sich die Gesellschaften auch der Schwellenlinder entwickeln, je héher der Lebensstandard und
Konsum wird und je mehr das Wissen dariiber zunimmt, desto grofler wird auch die Verpflichtung,
sich der Natur respektive den Tieren als Mitgeschopfen gegeniiber respektvoll, wiirdevoll und in der
Konsequenz schiitzend zu verhalten. Dies ist in den Gesellschaften bzw. den Lebensgemeinschaften oder
Familienzusammenhingen alles andere als selbstverstindlich und gehért auch aus diesem Grund in die
Schule. Der Schutz von Flora und Fauna sowie des Tierwohls in der Landwirtschaft oder der Haustierhaltung
stellt eine besondere Form des bewusstseinsbildenden Unterrichtes dar. Die Themen Ethik, Tierschutz und
Nachhaltigkeit sind so weit gefichert und vernetzt, dass sie eine komplexe Vernetzung erkennen lassen,
was die Ambiguititstoleranz ebenso fordert wie die Selbstwirksamkeit als individuelle und gesellschaftliche
sowie politische Kompetenz. Hierzu gehoren die Bereiche Ernihrung, Gesundheit, Landwirtschaft,
Konsum, Tierversuche, Kultur, Religion, Philosophie, Wirtschaft, Politik, Staats- und Herrschaftsformen
und Bildung ebenso wie die Kunst etc. Da die ,Sozialkunde* als Metafach also nahezu alle Unterrichtsficher
beriihrt, liegt es nahe, Wege zu suchen, diese Komplexitit ficheriibergreifend zu behandeln und in einem
subjektorientierten Unterricht Themen durch die Schiiler:innen zu generieren, in die sie als Partizipierende
auch in Vorbereitung und Durchfiithrung involviert werden.

Wie eingangs ausgefiihrt fordert das Thema Tierschutz im Unterricht u.a. soziale Kompetenzen, steigert
Empathie und Verantwortung und wirkt sich im Bereich der Gewaltprivention positiv aus. Im Rahmen einer
entwicklungsgemifien Urteilsbildung und einem phinomenologischen Zugang zu den Unterrichtsinhalten
entsteht eine zunehmend sich objektivierende Anniherung an die Themen und Fragestellungen. In diesem
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Zusammenhang werden Kenntnisse erworben, eine ethische Haltung sowie ihre Reflexion werden geiibt.
Damit wird das individuelle Verhalten gegeniiber der Umwelt im weitesten Sinne kritisch bewerten und
artikulieren geiibt (Probst 2006), um urteilsfihig, ethisch und selbstwirksam handeln zu kénnen. Dass
dies ein hoher Anspruch ist, steht aufer Frage, wird aber durch die Waldorfpidagogik - im Rahmen der

schulischen Méglichkeiten - zumindest verfolgt.

Als Abschlussgedanke mag ein Satz von Hannah Arendt dienen, der fiir die im Fach Sozialkunde
geltenden Ziele mafigeblich sein kann und — mit Blick auf die jeweilige Erwachsenengeneration, die
Schule und Bildung fiir Heranwachsende maf3geblich gestaltet — an die Forderungen der oben genannten
Schiiler:innenzeitung (S.3) ankniipft:

In der Erziehung entscheidet sich, ob wir die Welt genug lieben, um die Verantwortung fiir sie zu ibernehmen
und sie gleichzeitig vor dem Ruin zu retten, der ohne Erneuerung, ohne die Ankunft von Neuen und Jungen,
unaufhaltsam wire. Und in der Erziechung entscheidet sich auch, ob wir unsere Kinder genug lieben, um ihnen
ihre Chance, etwas Neues, von uns nicht Erwartetes zu unternehmen, nicht aus der Hand zu schlagen, sondern
sie fiir ihre Aufgabe der Erneuerung der Welt vorzubereiten. (Arendt 1994, S. 267)

Damit deutet Hannah Arendt auf einen in den Bildungswissenschaften wie in der Waldorfpidagogik
signifikant wirksamen Aspekt: die professionelle pidagogische Haltung (Solzbacher 2016), die durch ihre
Formulierung ,,ob wir unsere Kinder genug liecben® auch deutlich macht, dass Bildung und Erziechung nicht
allein eine Frage von Kompetenzen ist, sondern eine sich selbst reflektierende wie responsive Beziehung
darstellt. Dieser Aspekt trigt dazu bei, eine Fragehaltung zu férdern sowie Bildung individuell relevant und
nachhaltig zu machen, auch und gerade im Bereich des Tierschutzes und der Tierethik, ganz im Sinne einer
sozial- und kulturkologischen Verantwortung, die der Unterricht an dieser Stelle {ibernehmen muss.
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